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Apresentacao

Este documento refere-se ao | Congresso on-line de PLE do Grupo Sou Brasil, realizado
entre os dias 26 e 27 de junho de 2020. Gragas a modalidade on-line, o evento teve seu alcance
e abrangéncia ampliados: contou com pesquisadores e professores das areas de portugués para
estrangeiros do mundo todo, nas modalidades voltadas ao portugués como lingua de
acolhimento, portugués como lingua de heranca e Celpe-Bras. Na ocasido foram abordados

temas de interesse relacionados a formacdo, materiais didaticos e praticas docentes.

Para esta primeira edi¢cdo, 0 Grupo Sou Brasil consolidou algumas parcerias firmadas
anteriormente e inaugurou outras. Assim, contou com o apoio de instituicfes respeitadas na
area de Portugués Lingua Estrangeira como a Associacdo dos Professores de Portugués na
Finlandia (APPF), Canal Brasileirices, LinnGuagem Idiomas, LinnGuagem Comunicagédo e
Expresséo, Brasil em Mente (BEM), Universidade Tenri, Schola e Editora GNF.

Nesse sentido, o | Congresso on-line de PLE 2020 elegeu como eixo tematico “o
portugués pelo mundo”, e pdde concretizar seus objetivos de divulgar e promover discussdes
sobre experiéncias em sala de aula, resultados parciais e finais das pesquisas desenvolvidas
pelos participantes, estimular intercAmbios institucionais e de pesquisa entre diversas
instituicBes brasileiras e estrangeiras, além de reunir 4 professores pesquisadores convidados,
nacionais e internacionais, com reconhecida contribui¢cdo em pesquisa e/ou producdo na area
de Portugués para Estrangeiros e 30 palestrantes rigorosamente selecionados dentre 0s inscritos.
Desta forma, o evento materializou um ambiente de troca, de didlogo e discussdo entre 0s
organizadores e os participantes, estabelecendo relacbes entre a pesquisa académica e as
praticas docentes, o que contribuiu para criar novos vinculos académico-institucionais entre
pesquisadores e professores, enriquecendo as areas especificas das pesquisas desenvolvidas e

das préaticas em sala de aula.

Anais | Congresso On-line de PLE 2020: o portugués pelo mundo - edi¢éo internacional.
Mais informagdes sobre a organizagdo do evento e a programacao podem ser obtidas no site

oficial: https://grazielaforteple.wixsite.com/congressople2020. Nestes Anais, publicamos os

artigos das comunicacdes de alguns dos palestrantes e todos 0s resumos.


https://grazielaforteple.wixsite.com/congressople2020
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Palestrantes Convidados

Camilla Wootton Villela, Brasil
Canal Brasileirices

Da sala de aula ao Youtube: o ensino de PLE para o mundo

Vamos falar sobre as diferentes plataformas de ensino de PLE, transitando entre a sala
de aula, o Youtube e as novas tendéncias de ensino a distancia por meio de videoaulas.

Minibio: linkedin.com/in/camilla-wootton-villela-5137alal

André Linn, Brasil
LinnGuagem ldiomas

A escuta da clinica psicanalitica e suas contribui¢des no ensino de lingua

portuguesa - uma abordagem “psi” - motivacional em tempos modernos

A clinica psicanalitica, a partir de seu dispositivo principal de escuta, tornou-se um rico
espaco de transito entre varias areas do saber - dentre elas, a educacao e o ensino de idiomas.
A partir desta perspectiva, a clinica psicanalitica d& espaco a clinica da cultura e suas
vicissitudes pedagdgicas, econémicas e, principalmente, motivacionais de cunho intrinseco

aqueles que procuram desenvolver o idioma.

Minibio: www.linnguagem.com.br

Masanobu Yamada, Japao
Universidade Tenri

Uso do celular na metodologia ativa da lingua portuguesa
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O método ativo de aprendizagem veio a ser adotado no Japao, ndo s6 no nivel escolar
mas também no universitario. Nesta apresentagcdo, mostrarei que um celular € uma ferramenta
eficaz para incorporar esse método ao ensino da lingua e discutirei as praticas de aulas de

portugués e como avalia-los.

Minibio: linkedin.com/in/masanobu-yamada-b788bb71

Felicia Jennings-Winterle, Estados Unidos
Brasil em Mente

Mais do que lingua-cultura, identidade-cultura-lingua: considerac6es sobre
0 ensino de PLE a partir do PLH

E comum ouvirmos/lermos a expressdo lingua-cultura associada a contextos de ensino
de linguas (MENDES, 2012). Alguns pesquisadores e professores dizem, inclusive, ser
impossivel ensinar uma lingua sem transmitir, de uma forma ou de outra, aspectos da cultura
que ela representa. Mas, e a identidade? Ou melhor, e as identidades? E possivel ensinar uma
lingua sem permear questdes identitarias que ela representa? Sendo este um aspecto inexoravel,
argumento, na triade que faz com cultura e lingua, e, alids, primordial nesta colocagdo, como e
por que permeamos questdes identitarias no ensino de uma lingua? A partir de questdes trazidas
do contexto de ensino, promogédo e manutengdo do portugués como lingua de heranga (PLH),
discutiremos a colocagdo essencial das identidades da lingua (uma representacdo de seus
falantes), do aprendiz e do professor no contexto de ensino do portugués para estrangeiros
(PLE), aludindo, inclusive, ao maior objetivo da aprendizagem de linguas, e ndo s6 do Inglés,

em tempos de globalizagdo e hegemonia sociocultural.

Minibio: www.brasilemmente.org



I Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

1. Artigos



I Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

Novos olhares em PLA: o letramento critico em foco

Ana Carla Barros Sobreira, Brasil

anacarlabarrossobreira@bol.com.br

Resumo: O presente artigo faz uma anélise do material didatico utilizado por professores de portugués lingua
adicional (PLA) no CCBB-La Paz-Bolivia a luz dos estudos do Letramento Critico. O aporte tedrico tem como
referéncia autores como Kleiman (2015) e Tagata (2017) que discorrem sobre a importancia do desenvolvimento
da criticidade no sujeito em suas diversas praticas sociais, Menezes de Sousa (2011) que considera a importancia
da lingua como prética social e Monte Mor (2013) que destaca o uso da lingua como manifestacdo da
multiplicidade de culturas e da producdo de multiplas semioses. Quanto a metodologia, é uma pesquisa qualitativa,
um estudo de caso (LUDKE, 1986). Os dados foram coletados no CCBB em La Paz-Bolivia entre os professores,
relatos e observacOes de aulas. Apés a analise dos dados vimos a importancia dos estudos do Letramento Critico
para o ensino de PLA pois podem propiciar uma maior amplitude para a reflexdo sobre o uso da Lingua Portuguesa
em sua variante brasileira no contexto do exterior ao desenvolver a criticidade do aluno, preparando melhor os

aprendizes para prestar o Exame Celpe-Bras, que é um dos focos do ensino de PLA fora do Brasil.

Palavras-chave: PLA. Letramento Critico. Criticidade.

Introducéo

O ensino de portugués como lingua adicional (doravante PLA) é uma area do ensino de
linguas estrangeiras que tem gerado diversos estudos e pesquisas como, por exemplo, 0s estudos
realizados pelo NEPPLA (Nucleo de Ensino e Pesquisa em Portugués como Lingua Adicional)
da Faculdade de Letras da UFMG. Essas pesquisas ainda sao timidas, pois ndo apresentam uma

ampla producéo bibliografica, um dos motivos que nos levou a escrever este artigo.


mailto:anacarlabarrossobreira@bol.com.br
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Quando se fala em PLA, pensa-se em uma lingua que ndo se situa hierarquicamente
como primeira ou segunda lingua estrangeira que esta sendo alvo de aprendizagem, mas € vista
como uma lingua que esta sendo usada por um grupo de individuos que tem interesse em
interagir e, para isso, constroi praticas de interacdo ja constituidas em uma sociedade. Nas
discussdes sobre Letramento Critico e ensino de linguas, observa-se que mais do que aprender
a falar um idioma, busca-se também entender quem é o sujeito que usa essa lingua, como foi

construido como sujeito, suas comunidades, suas visdes de mundo e suas interacdes.

O ensino-aprendizagem de lingua como pratica social inserida numa pluralidade de
espacos e universos, desperta o ensinar a lingua como uma compreensdo da cultura da lingua
alvo, sua identidade, sua diversidade, contradicOes e desigualdades de classes, géneros religides
etc., mas também observando que o aprendiz desse idioma € também um sujeito que traz

consigo todo seu background cultural pois é também um ser social.

As préticas pedagogicas desenvolvidas no Centro Cultural Brasil-Bolivia (doravante
CCBB) 6rgdo do governo brasileiro, filiado a Embaixada do Brasil em La Paz, apresentam um
certo distanciamento do contexto sociocultural tanto do aluno boliviano, como da cultura
brasileira. Além disso, ao objetivar o Exame Celpe-Bras, com exame de proficiéncia em Lingua
Portuguesa, os alunos do centro se deparam com as dificuldades do exame pois este aborda
questdes sociais e culturais que ndo foram trabalhadas durante o curso de portugués. O exame
Celpe-Bras, que é prestado pela maioria dos alunos e alunas do CCBB, como exame de larga
escala, objetiva avaliar o uso da lingua e as producdes orais e escritas no contexto da Lingua

Portuguesa em sua variante brasileira.

Diante desses varios aspectos, e repensando nossa pratica docente como professores de
PLA no CCBB, buscamos escrever este artigo com o objetivo de contribuir para as reflexdes
das préticas de ensino aprendizagem de PLA na Bolivia, tratando de entender até que ponto as
propostas de Letramento Critico sdo apresentadas no material didatico utilizado no centro, e
quanto estdo contribuindo para a formacdo de cidad&os criticos e para suas atuacfes em

sociedade.

O contexto do CCBB em La Paz na Bolivia e 0 ensino de PLA

O CCBB é uma instituigdo subordinada & Embaixada do Brasil em La Paz, capital da

Bolivia. O centro busca divulgar a cultura brasileira na Bolivia através da exibicédo de filmes
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para o publico, exposicGes de artes, fotografias, conferéncias, pecas teatrais, dancas e outras
atividades que promovem a integracdo do centro com a comunidade boliviana. Porém, o maior
foco do centro é o ensino da lingua portuguesa, na variante brasileira, e a aplicacdo do exame
Celpe-Bras que é o exame de proficiéncia de portugués para estrangeiros. O centro se tornou
posto aplicador reconhecido pelo MEC desde 1999 e aplica em média exames para até 130

estudantes [1] em cada edicdo do exame.

O quadro de funcionarios do centro era [2] composto por oito professores, duas
secretarias, duas faxineiras, uma bibliotecaria, e o diretor, além de guardas que faziam a
seguranca do local.[3] O material didatico utilizado era a colecdo Um Portugués Bem Brasileiro
desenvolvido pela Funceb (Fundacion Centro de Estudos Brasileiros) ligada a Embaixada do

Brasil em Buenos Aires, responsavel pelo ensino de portugués na Argentina [4].

Nossa experiéncia como professores de portugués como lingua adicional no centro ndo
foi muito agradavel por varios fatores. Na época, ao iniciar nossa pratica docente como
professores de PLA, vimo-nos rodeados por um grupo de professores sem poucas praticas em
sala de aula e sem formacéo para tal atividade. A diretora era formada em engenharia quimica,
uma professora era arquiteta, outra formada em marketing, outra formada em educacao fisica,
outra (de nacionalidade boliviana) formada em linguistica na Bolivia, duas formadas em letras
com duas habilidades diferentes uma em portugués como lingua materna e outra com espanhol
como lingua estrangeira e uma outra apenas com ensino médio sem graduacdo em nivel superior.

Assim se apresentou 0 quadro que nos deparamos.

Além disso, todas as ordens quanto a producdo de material didatico (material extra) ,
praticas em sala de aula, e qualquer atividade relacionada ao ensino-aprendizagem de PLA,
eram subordinadas ao setor cultural da Embaixada do Brasil em La Paz, onde os diplomatas,
formados em diferentes areas, ndo apresentavam nenhum conhecimento das praticas
pedagdgicas em sala de aula mas atuavam diretamente nas atividades dos professores, ou seja,
o material didatico utilizado no centro ou qualquer outro material extra classe utilizado pelos
professores, deveriam passar pelo crivo dos diplomatas. Vale salientar aqui, que mesmo nao
sendo objeto deste artigo, a formacdo da diplomacia brasileira ndo esta direcionada para a
pratica pedagdgica do ensino de linguas. Ao prestar concurso publico para diplomata, o cidadao
brasileiro pode apresentar diploma de qualquer curso superior, em universidade brasileira ou

estrangeira conforme apresenta o edital do concurso para diplomata 2018 [5].

10
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Nesse contexto, observamos que no circulo do centro cultural, os profissionais possuiam
pouco conhecimento das metodologias, métodos, materiais e abordagens de ensino de PLA, as
aulas eram em geral pouco motivadoras, centradas na forma , com enfoque na combinacao de
elementos sintagmaticos (sujeito, verbos, objetos direto e indireto , complementos e adjuntos),
onde os alunos e alunas sentiam muita dificuldade em entender o sentido das frases construidas,
0 sentido dos textos, o que sempre levava o professor a retornar a aula construida ao redor da

gramatica, principalmente Iéxico e sintaxe.

Observamos também que o fato de os professores do centro serem falantes nativos, ndo
era garantia de sucesso de aprendizagem no ensino de PLA, pois faltava-lhes o conhecimento
de como ensinar portugués para nao falantes de lingua portuguesa inseridos no contexto de sua
lingua nativa. A formacéo do professor se mostrou como ponto desfavoravel para as praticas
pedagdgicas em PLA, pois a gramética sempre imperava nas aulas e uma abordagem que
privilegiasse a circulagdo natural da lingua era comprometida, ou seja, os professores contavam
com o conhecimento de uso da lingua, mas ndo estavam preparados para lidar com os métodos

e as abordagens de ensino de PLA.

Além do exposto até aqui, € importante observar também que o ensino de PLA perpassa
a multiplicidade de culturas existentes no Brasil, e é importante que o aprendiz compreenda o
modo de construcdo da lingua portuguesa, na sua variante brasileira, e o contexto sociocultural
e historico em que o Brasil esta inserido, ja que o foco do centro, ndo € unicamente o ensino-
aprendizagem de PLA, mas também a divulgacdo da cultura brasileira no exterior. Assim um
enfoque de ensino que ajudasse a transformar os alunos em aprendentes comunicativos e

criticos e culturalmente sensiveis seria muito importante.

O ensino da lingua portuguesa no CCBB nao é de natureza critica. Focado na forma e
na estrutura da lingua, os métodos utilizados pelos professores do CCBB néo condizem com a
forma de avaliagdo do Exame Celpe-Bras o que dificulta a aprovacdo do aluno. Seria
interessante repensar as abordagens utilizadas pelos professores, o material didatico e a atuacéo
do professor em sala de aula e assim, os estudos do Letramento Critico, podem ser ferramentas

validas para uma reorganizacdo dessas préaticas pedagogicas.

Em seguida discorreremos sobre a metodologia que deu origem a este artigo,
evidenciando a importancia do Letramento Critico como ferramenta para o desenvolvimento
da criticidade e conscientizagdo nos alunos, o que pode levar o aluno a ter novos enfoques na

producdo de significacdo, nas leituras e produgdes escritas. Quanto ao professor, os estudos de

11
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Letramento Critico, podem levé-lo a ser um educador mais responsavel e sébio para atuar

melhor tanto em sala de aula como no mundo em que vivemos.

Metodologia: analise do material didatico

Para desenvolver a metodologia que justifica esse artigo, partimos da analise do material
didatico utilizado pelos professores para ministrar suas aulas de PLA na Bolivia, & luz do
Letramento Critico. Observando nossas proprias atitudes em sala de aula, vimos que o material
usado exercia uma grande influéncia em nossa pratica docente dificultando a abertura para a
inclusdo de outras atividades conscientizadoras. Havia um roteiro a seguir, um curriculo pronto,
fiscalizado pelo diretor, e que deveria ser seguido passo a passo até o final do curso. O método,
era a colecdo Um Portugués Bem Brasileiro dividido em seis niveis. Cada livro era utilizado
em um nivel desenvolvido em dois meses, com duas aulas semanais, de duas horas cada ou em
cursos intensivos com aulas diérias de duas horas. O livro é dividido em se¢des que sdo seguidas

a risca em todos os niveis.

Para os propdsitos deste artigo escolhemos o capitulo 1 do nivel 3, mas vale observar

que todo o método segue a mesma divisdo de se¢des, que sdo:
1. Apresentacdo de um texto;
2. Interpretacdo de texto;
3. Equivaléncias (exercicios centrados no uso da palavra, sindbnimos, antbnimos etc.)
4. Vocabulario;
5. Verbos;
6. Exercicios estruturais (geralmente de filling the gap);

7. Prética oral (exercicios de construcdo de didlogos escritos ou orais intitulados

Aprendendo a Conversar).

Na primeira se¢do, € apresentado um texto seguido por um questionario em que se
exige do aluno apenas a extracdo de respostas sobre o texto, e segundo Menegassi e Angelo
(2005, p.18) de base estruturalista, pois “(...) se centraliza no sistema linguistico,
correspondendo as teorias de decodificacdo (...) que concebem o ato de ler como um processo

de decodificagdo de letras em sons, e a relagdo destes com o significado”.

12
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A leitura como extracdo é uma leitura estanque e poderia ter uma abertura maior para o
desenvolvimento da criticidade no aluno. A luz do letramento critico, o professor deve ir além
do senso comum, dos saberes ingénuos, e provocar o aluno para descobrir a origem de seus
saberes, observando o contexto da leitura (do autor e do leitor), atentando para o significado

que se d& ao texto.

Cope e Kalantzis (2009) apresentam o termo new learning, ou seja, novas formas de
aprendizagem para 0 mundo em que estamos inseridos. Essa abordagem se refere ndo mais ao
professor como transmissor de conhecimento, mas ao professor que ensina a buscar o
conhecimento. Para Menezes de Sousa (2011) o objetivo dessa nova forma de ensinar linguas
“@ ver as responsabilidades sociais e éticas dessa maneira de ensinar, mostrando pro aluno uma

verdade gue essa no texto” (p.291).

O texto analisado trata da historia de Dona Mimosa, matriarca de uma familia tradicional,
que se depara com as novas constituicdes familiares da modernidade. O texto tem 83 linhas e 0
comando das atividades que o seguem sdo em portugués. O texto abre vérias possibilidades
para o desenvolvimento da criticidade no aluno como, por exemplo, as questbes de género, as
novas constituicdes familiares, novas formas de adocao etc. Pode-se observar que, em nenhum
momento, as perguntas de compreensdo textual, se¢cdo que o segue, abordam o tema, ao

contrério, enfatizam a importancia da familia tradicional.

Segundo a ética do Letramento Critico, deve-se exercitar constantemente a analise, a
acao, a construcdo e a reconstrucdo. Menezes de Souza (2011) destaca que ao discutirmos
determinado assunto temos que saber “onde queremos chegar quando surgem opinides
diferentes, perguntar para cada pessoa: sua opinido diferente, como vai se refletir nesse
contexto?”, ¢ uma questdo de reflexdo. Janks (2018) destaca que os textos podem “moldar
identidades e construir conhecimento” e ¢ essa ideia que pode ser trabalhada em um texto
baseando-se nas teorias do letramento critico. Trata-se de entender os efeitos sociais que podem
estar inseridos no texto e, como esses efeitos podem impactar outros contextos sociais. “E
preciso ler contra e a favor do conteudo, da forma e dos interesses do texto para poder
redesenha-lo”. (JANKS, 2018, p. 3)

Sharon Todd (2007. In: Menezes de Souza, 2011) nos apresentam sugestdes de como
trabalhar textos a luz do Letramento Critico. Usando suas palavras poderiamos elaborar

questdes para esse texto tais como:

1. Em qual contexto esse texto foi produzido?

13
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2. Para qual o tipo de leitor que esse texto se direciona?

3. Vocé acha que o contexto de produgéo desse texto é o mesmo contexto de leitura que

vocé esta fazendo agora?
4. Vocé é leitor que o autor tinha em mente?
5. Existe um significado real, correto e original do texto?
6. Como vocé se sente com relagdo a essas significagdes?[6]

Segundo Menezes de Souza, usar o Letramento Critico como ferramenta de
conscientizacdo ja ndo ¢ descobrir a inten¢do do autor do texto, mas “(...) os processos sdo de

analise, de acdo, de construcdo, de reconstrugdo, adaptagdo constante, (...)” (p. 299).

A secdo seguinte, chamada de equivaléncias, compde-se de um exercicio para relacionar
colunas encontrando os sinénimos das palavras. Aqui novamente se mostra a postura
estruturalista em exercicios de relacionar colunas totalmente mecénico. Mesmo que o objetivo
da atividade seja a ampliacdo do Iéxico, ndo se apresenta o uso dessas palavras em contexto de
uso da lingua e as expressdes sdo descontextualizadas, dificultando, assim o entendimento pelo
aluno. Considerando que, como leitor critico, o aluno deve estar engajado no texto, seria
interessante ler, ouvir e dialogar. Usar o vocabulario no contexto do texto, dialogando sobre seu
significado no contexto de producdo e de significacdo descobrindo, também, as vozes
silenciadas.

Em seguida, na mesma secdo de estudos do vocabulario, sdo apresentados dois
vocéabulos “senso” e “sentido”. A explicacdo do significado desses vocabulos abre a secdo e
mais uma vez, demonstra uma atividade de cunho mecanicista visando a automatizacdo. Ao
conceber o Letramento Critico como préatica para o ensino de PLA, quero destacar que essa
nova abordagem demanda experienciar a lingua atraves de préaticas sociais que integrem as
habilidades de leitura e escrita de producdo e de compreenséo oral. O aluno deve, entéo, se
destacar como sujeito social, expressando sua visdo de mundo ao fazer sua propria leitura da
sua realidade e da realidade da lingua que estd aprendendo. A explicacdo dos vocabulos
descontextualizados, ou seja, uma explicacdo “dicionarizada” ndo leva o aluno a refletir sobre
0 uso dessas palavras num contexto real, mas apenas preencher lacunas. Ao desenvolver a
criticidade no aluno, ja ndo se pode pensar unicamente na lingua em sua estrutura formal e em
seus aspectos lexicais, faz-se necessario o didlogo entre as culturas e pode-se afirmar que “o
sentido da palavra é totalmente determinado pelo contexto” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999,
p. 109).
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Seguindo a sequéncia de andlise do material didatico, a secdo intitulada “verbos” abre
as préticas de uso de tempos verbais. Observa-se, aqui novamente um exercicio de cunho
estruturalista, onde requer do aluno a capacidade de preencher corretamente espagos vazios.
Vale salientar que os professores do centro, em geral, adotam a pratica pedagdgica de apresentar
listas de verbos aos alunos para que aprendam os tempos verbais em portugués. As listas séo
decoradas pelos alunos sem nenhum nexo com o uso desses verbos em situagdes reais. Nesse
exercicio especifico, porém, saber flexionar os verbos em seu tempo adequado se faz necessario,
embora, em nenhum momento a atividade situe o aluno para o uso desses verbos em sua vida

cotidiana.

Observamos também que como o curso é direcionado para alunos hispanofalantes, esses
tempos verbais sdo muito dificeis de serem compreendidos, uma vez que para eles a realidade
do uso desses tempos verbais € diferente. Em nenhum momento a atividade busca conhecer a
realidade do aluno ou seu conhecimento prévio da lingua alvo ou de seu préprio idioma. Retirar
o0 aluno da realidade do livro e leva-lo a usar as estruturas verbais em sua prépria realidade,

traria uma nova visdo ao exercicio, despertando no aluno sua criticidade.

Acreditamos que numa perspectiva critica, a dialogicidade entre culturas é necessaria, e
a aprendizagem critico-reflexiva abarca um conjunto de préticas de linguagem, cultura,
ideologias e existéncias que propGem novas formas de dialogo, expressdo e identificacdo,
partindo de novas construgdes de sentido e voltadas para a constru¢do de um sujeito critico

diante do conhecimento.

A aprendizagem de lingua a partir do Letramento Critico se caracteriza por agregar
varios procedimentos pedagdgicos que tém por objetivo a formacédo do sujeito critico. O aluno
deve aprender a expressar sua percepcdo de mundo através das praticas orais e escritas,
envolvendo seu conhecimento local e global. Tais habilidades, segundo Guilherme e Santos
(2014) podem ser construidas por meio de “(...) trocas linguageiras na lingua em estudo, por
meio de materialidades linguisticas reveladoras de uma significagdo semantico-discursiva, sem
deixar de contemplar seus aspectos morfossintaticos” (p. 60). E um processo interligado, que
ndo aponta para um Unico saber, mas dialoga entre habilidades, sdo as “outricidades, essa
alteridade de elementos que provocam o individuo social em sua forma de pensar, em sua
relagdo com o0s outros, nos lugares que ocupam, nos tempos em que vivem e em suas formas
particulares de ver o mundo, que o confrontam , com ele conflitem, fazendo-o contrasta-las,
compelindo-0 ou cooptando-o, para transpor esse obstaculo linguistico-enunciativo (...)”.
(GUILHERME e SANTOS, 2014, p.62)
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A préxima secdo do capitulo que analisamos sdo o0s exercicios. A maioria desses
exercicios sao de uso da lingua e se referem a colocagdo de conectores (preposic¢des, conjuncdes
etc.) Novamente, um exercicio de cunho estruturalista que visa automatizar a estrutura e que
relega o uso da lingua em situacdes de uso. Pode-se observar que essa pratica, pode levar o
aluno a uma relacdo negativa com a lingua, pois a falta de dialogo entre o texto exposto na
unidade e as questdes de cunho gramatical , que estdo descontextualizadas, ndo contribuem para
a formacdo critica do aprendente, fazendo com que a gramatica se distancie das praticas sociais

da vida cotidiana.

A Ultima se¢do do capitulo intitulada “Aprendendo a Conversar” supde uma situacao
real de fala. Porém, direciona perguntas ao aluno sem buscar desenvolver sua criticidade. Seria
interessante observar o significado que o aluno poderia dar a charge e fazé-lo perceber que a
forma como ele/ela esté interpretando poderia ndo ser a intengdo do autor do texto. O contexto
que o aluno esta inserido poderia ndo ser o contexto em que a charge foi produzida. Aqui
poderia ser feita também uma relagdo com a propria cultura do aluno, tipos de comportamentos,

vestimentas, ideologias, leituras de mundo e da realidade etc.

Concluséao

Ressaltamos aqui que ndo estamos relegando a compreensdo da lingua estrangeira no
caso PLA em detrimento de sua estrutura. O que buscamos apresentar aqui € a discrepancia que
existe entre o ensino aprendizagem de PLA e o material didatico utilizado para esse fim. O
estudo das estruturas descontextualizadas ndo serve para desenvolver a criticidade no aluno-
aprendiz de PLA e que, mais a frente, lhe serd cobrado como sujeito que esta inserido em uma
sociedade e ndo alheio a ela. O estruturalismo esta presente em toda a colecéo usada no CCBB
na Bolivia e mesmo restando espaco para outros conteudos, esses contetidos estdo sujeitos ao
aval dos diplomatas da Embaixada do Brasil em La Paz, que desconhecem ou pouco sabem das

abordagens e métodos que podem ser utilizados para o ensino de PLA.

Os exercicios estruturais ndo ajudam o aluno a desenvolver a lingua de forma
espontanea e ndo basta o material listar o uso de determinada estrutura. O aluno necessita do
empirismo pratico da lingua, descobrir-se e descobrir o outro, e o professor, que estd num
contexto de lingua ndo materna, fora do Brasil, deve ter em mente que os materiais utilizados
para a pratica do idioma, deve reconhecer a realidade que o aluno esta inserido e ndo os

distanciar de sua propria realidade. Se faz necessério reconhecer as diferencas e traduzir a

16



| Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

cultura do aluno hispanofalante e a cultura da lingua portuguesa em sua variante brasileira,
respeitando as diferencgas e (re)descobrindo a cultura do outro ao dialogar com sua propria

cultura.

Ocorre que alguns problemas existentes no CCBB La Paz tomam rumo que nédo dizem
respeito a esse artigo. As aulas produzidas no centro, o material didatico utilizado e todas as
atividades educativas desenvolvidas no contexto da Bolivia dependem, e muito, da formacéo
do professor, da maneira como ele utiliza os recursos disponiveis, o livro, 0 contexto da sala de
aula, a aula em si mesma. Os objetivos de cada professor pesam muito, também, na forma como

0s conteudos séo apresentados. Porém, esse assunto € digno de um outro artigo.
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Resumo: Este artigo é uma analise do portugués como L2 falado/apreendido por falantes venezuelanos. A anélise
se baseia nas Teorias de Analise Contrastiva, Analise de Erros e na Interlingua. Dessa forma, analisam-se as
diferencas dos sistemas linguisticos do género nominal do espanhol falado por venezuelanos e do portugués
brasileiro. Constata-se também como as diferencas do espanhol podem influenciar ou interferir no ensino e/ou
aprendizagem do portugués como segunda lingua, principalmente, nos momentos iniciais do contato. A coleta de
dados foi feita durante um Programa de Extensdo Curricular (PACE) que ocorreu nos anos 2017 e 2018 na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) por meio de textos escritos feitos por venezuelanos falantes de
espanhol. Esses dados foram analisados durante um Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica da
mesma universidade (PIBIC), durante o ano de 2018. Como resultado, aponta-se que os individuos utilizados para
coleta de dados de fato estdo passando pelo processo do continuum, uma vez que eles ainda se apoiam na lingua
materna para gerar hipéteses, mas também as geram por pensar na lingua-alvo. A pesquisa ajuda na compreensao

de como funciona a aquisi¢do do portugués com uma segunda lingua.

Palavras-chave: Andlise Contrastiva. Segunda Lingua. Interlingua

1. Introducgéo

O artigo em questédo analisa as hipdteses geradas na interlingua pelo aprendiz de uma
L2, no caso é relacionado a aprendizagem do portugués como segunda lingua para falantes de

espanhol. Todos os dados para analise foram coletados em um Programa Atividade Curricular
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de Extensdo, no qual trabalhava-se o ensino de portugués como lingua de acolhimento. Dessa
forma, ao ensinarmos o portugués, os estudantes aprenderiam sobre a cultura da cidade de
Manaus e, também, poderiam conseguir proficiéncia na lingua portuguesa. Foram trabalhadas
producdes textuais em portugués sobre a cultura do Amazonas, assuntos que fossem polémicos
e também sobre a cultura da Venezuela. Os alunos produziram 49 textos e esses foram

analisados, totalizando, 154 ocorréncias de erros.

A analise foi realizada por meio da Teoria da Analise Contrastiva, Analise de Erros e
da Interlingua. Essa Gltima é a que mais se adapta as analises, uma vez que 0 ensino de uma

segunda lingua tem que se desenvolver da forma mais natural possivel entre aluno e professor.

Para pesquisa, foi necessario um aprimoramento sobre a Teoria da Analise Contrastiva,
Analise de Erros e Interlingua. Seguido da Classificacdo Tipoldgica dos erros, dando énfase
naqueles que ocorrem na producdo dos aprendizes de portugués como L2. Por fim, a

classificacdo estatistica dos erros mais frequentes durante a analise de dados.

2. Referencial Teorico

2.1. Teoria da Anéalise Contrastiva

Para o artigo em questdo, usou-se a Teoria da Analise Contrastiva, pois essa admite o
erro do aluno na perspectiva behaviorista. Essa perspectiva de erro afirma que a aquisi¢éo da
linguagem ocorre por meio de uma formacéo de habitos e que o individuo é um ser passivo na
aprendizagem. Segundo Quaresma (2004), a Analise Contrastiva capacita os pesquisadores a
perceberem os erros decorrentes da interferéncia da L1 na L2 e explica-los. Por meio dessa
teoria, pode-se afirmar que o individuo & um ser passivo na aprendizagem de uma segunda

lingua e sofreu criticas.
2.2 Teoria de Andlise de Erros

Chomsky defende a teoria de que a lingua é adquirida por meio de uma internalizacéo
de regras. Segundo Quaresma (2004), a maioria dos erros cometidos pelos aprendizes da L2 é
por conta da formulagéo de hipdteses dessas regras ja internalizadas durante o ensino. No caso,
o aprendiz formula hipoteses sobre a lingua-alvo e vai testando-as no desenvolver da aquisicdo

da linguagem. Sendo assim, a Andlise de Erros se trata da analise referente as hipoteses geradas
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pelos aprendizes de L2, nesse caso, 0 estudante do portugués é um individuo ativo na aquisicao
da linguagem, diferente da Anélise Contrastiva.

2.3 Teoria da Interlingua

A Teoria da Interlingua é baseada em um continuum formado pelo aprendiz de uma L2.
Nesse continuum, ha a lingua materna (L1) e a lingua-alvo (L2). Entre essas duas linguas, ha
inimeros estagios delineados pelos tipos de erros que os aprendizes estdo produzindo. Segundo
Selinker (1972 apud QUARESMA, 2004), sdo nesses estagios que 0s erros estdo sendo

produzidos, em que se tem a interlingua.

Segundo Quaresma (2004), é por meio das analises dos erros nas producées oral e escrita
dos individuos que os pesquisadores concluiram que a interlingua reflete certos padrdes de erros
e de estratégias comunicativas. Sendo assim, esses erros podem ser tratados como interlinguais

e intralinguais (desenvolvimentais e erros Unicos).

Por conta de o erro ser sistematico, Nykios e Oxford (1993 apud QUARESMA, 2004)
classificam as estratégias linguisticas em Interlinguais e Intralinguais. A primeira se caracteriza
pela atencdo consciente e sistematica na analogiaentre a L1 e a L2. A segunda, pelas estratégias

que ddo énfase a analise feita com a propria lingua-alvo sem a interferéncia da lingua materna.

3. Analise de Dados
3.3 Erros Interlinguais

Segundo Quaresma (2004), os erros interlinguais sdo aqueles que refletem na
interferéncia da lingua materna na producdo da lingua-alvo sem ser algo negativo. Nesta analise,
foram encontrados Erros causados por transferéncia de estrutura — apoio na estrutura

morfologica do espanhol e Code-Switching.

3.3.1. Erros causados por transferéncia de estrutura — apoio na estrutura morfoldgica do

espanhol

Nesse caso, os individuos, ao produzirem uma sentenca em portugués, apoiam-se na
estrutura morfologica do espanhol, logo, fazem uma construcdo no que diz respeito ao artigo

definido em espanhol e ndo em portugués.

3.3.1.1 Erros com relagdo ao género do artigo definido
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Os erros referentes ao género do artigo definido s&o aqueles em que o individuo coloca
0 artigo de acordo com o género do substantivo em espanhol. Dessa forma, se ha um substantivo
em espanhol masculino e em portugués ele é feminino, o aprendiz apoia-se na estrutura
morfologica do espanhol e designa o artigo conforme o género do substantivo da L1. Observa-

se essa situagdo no exemplo 1:
1. a)“[...]Depois de ler 0 reportagem [...]”
b) Después de leer el reportaje.

Podemos observar que, no exemplo (1a), o individuo escreveu a sentenca em portugués,
mas colocou o artigo definido de acordo com a morfologia do espanhol. Constata-se o erro, pois

o artigo que deveria anteceder este substantivo ¢ o “a”, uma vez que a palavra reportagem ¢

correspondente ao género feminino.
3.3.1.2 Erros com relacao ao substantivo proprio

De acordo com Quaresma (2004), a interlingua ¢ um “sistema linguistico separado”,
que evidencia o desenvolvimento linguistico do individuo entre as duas linguas: a lingua
materna e a lingua alvo, estabelecendo, assim, um continuum do espanhol com o portugués.

Diante disso, apresentam-se 0s dados a seguir do exemplo 2, 0s quais estdo entrea L1 e a L2:
2. a)“[...]JComo outros paises do Europa [...]”
Como otros paises de Europa.

Como observou-se o substantivo “Europa” em (2a) em espanhol ndo admite 0 artigo
definido, mas somente a preposicdo. Nesse caso, 0 aprendiz apoiou-se tanto na estrutura
morfoldgica do portugués quanto na estrutura morfoldgica do espanhol. Sendo assim, ocorreu
a permanéncia na preposic¢ao, como no espanhol, mas houve a adi¢do do artigo definido “0” ao

testar uma hipotese sobre a L2.
3.3.2 Code-switching

De acordo com Mello (1999), o code-swittching acontece quando duas linguas sdo
usadas de forma alternada em uma mesma enunciacdo ou entre turno de fala. Sendo assim, em
uma mesma oracéo, os individuos produzem palavras que pertencem a L1 juntamente com as

que sao relativas a lingua-alvo.

3.3.2.1. Code-switching de artigo com relagéo a substantivos, verbos e adjetivos
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O code-switching de artigo com relagdo a substantivos, verbos e adjetivos ocorre
quando o aprendiz de uma segunda lingua escreve a sentenga em portugués, mas ainda coloca
esses elementos em espanhol. Dessa forma, nos exemplos 3, 4 e 5, pode-se notar como eles
escrevem quase toda a sentenca em portugués, mas ainda colocam algum substantivo, adjetivo

ou verbo em espanhol:
3. a) ndo tem arbores e quase todas as casas sdo de um s6 andar
b) no tiene arbores y casi todas las casas son de un solo piso
4. a) em minha cidade as pessoas sdo amables e muito gentil
b) en mi ciudad las personas son amables y muy gentil
5. a) no bairro onde eu moraba
b) en el barrio donde moraba
3.3.2.2. Code-switching de artigos com relacdo aos substantivos

O code-switching de artigos com relagdo aos substantivos acontece quando 0S
individuos usam o artigo definido em espanhol e colocam o substantivo referente ao artigo em

portugués. Pode-se observar essa constru¢do no exemplo 6:
6. a) “[...] Todos los meninos foram muito legal...]”
b) Todos los chicos fueron muy cool

Observa-se que o aprendiz realizou um code-switching, ou seja, fez uma mudanca de

cbdigo, pois escreveu o artigo em espanhol e o substantivo em portugués.
3.4. Erros Intralinguais

Os erros intralinguais, de acordo com Quaresma (2004), sdo aqueles que resultam da
aprendizagem de uma lingua-alvo e que ndo mostram a influéncia da lingua materna do

individuo. Segundo esse autor, esses erros sdo classificados como desenvolvimentais e Unicos.
3.4.1. Erros desenvolvimentais

De acordo com Dulay, Burt e Krashen (1982 apud QUARESMA, 2004), os erros
desenvolvimentais sdo aqueles que estdo relacionados aos intralinguais. Sendo assim, ndo é
uma interferéncia da lingua materna. O Erro desenvolvimental que aconteceu na pesquisa foi a

hipercorrecdo. De acordo com Cagliari (1997), a hipercorrecdo acontece quando o individuo ja
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sabe a forma ortografica de determinadas palavras e sabe que a pronancia € diferente, diante
disso, o aluno passa fazer a generalizagéo das palavras. Cagliari (1997) cita os exemplos:

[...] Como muitas palavras que terminam em e sdo pronunciadas com i, escreve todas
as palavras com o som de i no final com a letra e. Como exemplo: a) dice / disse e b)
conseguio / conseguiu. ( CAGLIARI, 1997, p. 141)

Diante dessa explicacdo, apresentam-se alguns erros desenvolvimentais.
3.4.1.1. Erros causados pela ndo distingdo das letras na escrita da lingua-alvo

Os erros causados pela ndo distingéo das letras na escrita da lingua-alvo dizem respeito
a quando o aprendiz ja sabe escrever algumas palavras em portugués e, por isso, acaba por
generalizar as demais na escrita. De acordo com Cagliari (1997), esses erros sdo cometidos
também por criancas no periodo da aquisicdo do portugués como sua lingua materna e

classificados como hipercorrecdo. Observa-se 0 exemplo 7:
7. a) O municipio foi conhesido por suas laranjas
b) El municipio fue conocido por sus naranjas

Observa-se em (7a) que o aprendiz ao escrever a palavra “conhecido” trocou o “c” pelo
“s” por conta do “s” representar, na escrita, dois sons [s] e [z]. Desse modo, ele generalizou e
hipercorrigiu, fazendo a troca das letras ao escrever a palavra.
3.4.2 Erros Unicos

De acordo com Quaresma (2004), os erros Unicos sdo aqueles resultantes de hipoteses
em relacdo a lingua-alvo. De acordo com Dulay e Burt (1974 apud QUARESMA, 2004), os
erros Unicos sdo chamados assim por serem produzidos somente por aprendizes de uma segunda

lingua.
3.4.2.1. Erros ocasionados por omissao do artigo definido

Os erros ocasionados pela omissdo do artigo definido sdo aqueles em que o aprendiz
precisa colocar o artigo definido, mas opta por ndo o colocar, uma vez que ndo sabe como é

utilizado em portugués. Como exemplo:
8. a)"[...Jeles estdo em Recife, em Brasil [...]”
b) que se encuentran en Recife, Brasil.

Em (8a), o aprendiz ndo fez um uso do artigo definido “o0”. Ao testar uma hipotese sobre

a L2, ele optou por ndo o colocar, uma vez que ndo sabe ao certo qual é o género do substantivo
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“Brasil” em portugués. Dessa forma, esses casos classificam-se em erros ambiguos, uma vez
que hd um apoio da estrutura do espanhol, mas também nesse continuum, h&a uma hipdtese sobre
alLz.

3.4.2.2. Erros ocasionados por adicéo e hipercorrecdo dos artigos definidos

Os erros ocasionados pela adi¢do do artigo definido sé&o aqueles em que néo precisa
colocar o artigo definido, mas acaba optando por colocéa-lo, uma vez que gera hipdteses sobre

a lingua-alvo e, assim, acaba fazendo uma hipercorrecéo.
3.4.2.2.1. Erros causados pela adicéo e hipercorrecdo (prep.+art.):

Esses erros acontecem quando o individuo faz adi¢do de um artigo definido na sentenca
em portugués sem que tenha a necessidade e desse modo faz também uma hipercorrecéo.

Observa-se 0 exemplo 9:
9. a)“Eu estudo mestrado em bio tecnologia do recursos naturais [...]”
b) Estudio de maestria en bio tecnologia de recursos naturales.

No exemplo (9a), o aprendiz optou por escrever a contracdo de+o (prep. + art.), uma
vez que ele sé precisaria escrever a preposicdo. Claramente, ele apoia-se na lingua-alvo e faz
uma adicdo, acrescentando o artigo definido “0”. A hipercorre¢cdo acontece, pois ele “acerta” o

artigo que especifica “recursos”, mas o utiliza de forma indevida.
3.4.2.3 Erros ocasionados pela ndo distin¢do do género do artigo definido em portugués

Os erros ocasionados pela ndo distingdo do género do artigo definido em portugués séo
aqueles em que o aprendiz estd no continuum e perpassa pela lingua alvo e a lingua materna.

Observa-se agora o exemplo 10:
10. a) “[...] Eu almogo no cantina da escola. [...]”
b) Almuerzo en la cafeteria de la escuela.

Nota-se que no exemplo (10a), o aprendiz faz a hipotese de que a palavra “cantina” seja
masculina e, por isso, opta por usar o artigo “o0”. A hipdtese para esses dados estd na teoria da
interlingua, visto que o aprendiz ndo se apoia na lingua materna e esta gerando hipoteses sobre
a lingua alvo. Isso porque ele faz suposi¢des sobre a forma de usar o artigo e acredita que seu

uso seja diferente da lingua portuguesa.
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4. Classificacdo estatistica dos tipos de erros mais frequentes

No que diz respeito a andlise quantitativa, ocorreram 154 erros de aprendizes de
portugués como L2. Dentre esses erros, estdo os interlinguais e intralinguais. No que tange as

estatisticas dos erros tanto interlinguais quanto intralinguais, observa-se o Grafico 1 abaixo:

Grafico 1 - Erros interlinguais e Erros infralinguais

M Erros Interlinguais §3,76%
M Erros Intralinguais 16,23%

Elaborado pelo autor
Nota-se que ocorreram 83,76% dos erros interlinguais, aqueles em que ha a influéncia

da L1. Por sua vez, os erros intralinguais tiveram a menor porcentagem com 16, 23%.

No que tange aos somente erros interlinguais, apresenta-se o Gréafico 2, a seguir, com as

porcentagens de cada erro:

Grafico 2 -Erros interlinguais

CAUSADOS POR. TRANSFERENCIA DE }
URA - APOIO NA ESTRUTURA MORFOLOGICA
11,62 %

88.37%

Elaborado pelo autor

Observa-se agora o Grafico 3 os erros intralinguais

Grafico 3 - Erros intralinguais

ERROS DESENVOLVIMENTAIS
28%
M ERROS UNICOS  72%

Elaborado pelo autor

No que diz respeito aos erros intralinguais, o Grafico 3 mostra que a maior ocorréncia

foi dos Erros Unicos com 72% dos casos.

26



I Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

5. Considerac0es finais

Diante dos dados apresentados, constata-se que ocorreram mais erros interlinguais
(83,76%) do que erros intralinguais (16,23%). Desse modo, pode-se sugerir que 0s estudantes
estdo passando pelo continnum da aprendizagem e apoiam-se muito mais na lingua materna

(L1), mas ndo deixam de gerar hipoteses em relacdo a lingua-alvo.

O erro que teve maior porcentagem foi um erro interlingual: Code-switching com
88,37%. A partir disso, pode-se supor que 0s aprendizes ja sabem construir uma sentenca em
portugués, mas ainda ndo tem um conhecimento amplo do vocabulario dessa lingua. Sobre os
erros intralinguais, a sua maioria foram os Erros Unicos com 72%, evidenciando que o aprendiz
estd com as hipoteses voltadas para L2, uma vez que esses erros sao somente cometidos por

aqueles.

E importante perceber o percentual consideravel dos Erros Unicos, com 72%, e de
Code-switching, com 83,76%. Constata-se que os individuos de fato estdo passando pelo
processo do continuum, uma vez que eles ainda se apoiam na lingua materna para gerar

hipdteses, mas também as geram por pensar na lingua-alvo.

A relevancia desta andlise é justamente entender qual € o erro/hipdtese que o aprendiz
de portugués como L2 comete com maior frequéncia e, com isso, perceber o motivo para que
essas ocorréncias estejam acontecendo. A medida que os estudos sobre essa pesquisa avangam,
os professores de portugués como segunda lingua podem trabalhar justamente este aspecto da
lingua e, assim, diminuir as davidas com relacdo ao portugués para aprendizes desse como uma

segunda lingua.
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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo abordar a questdo do ensino da lingua portuguesa em instituicdes
sociais de contextos semelhantes a do Centro Comunitario Sdo Cirilo (CCSC), na cidade do Porto, Portugal.
Pretende-se compreender qual é o papel do ensino de Portugués Lingua Segunda no contexto desse centro
comunitério, levando em conta a heterogeneidade dos grupos de estudantes quanto a idade, sexo, nacionalidade,
escolaridade e motivacdo da aprendizagem. Além dos pontos citados, considera-se também a rotatividade de
alunos nas turmas, o que corresponde a um desafio para o prosseguimento légico das aulas e, consequentemente,
no processo de aprendizagem dos alunos. Deste modo, buscamos compreender como deve ser promovido o ensino
da lingua-alvo em meio as particularidades apresentadas, de modo que se atinja os objetivos propostos pela

instituicdo.

Palavras-chave: Portugués Lingua Segunda. Lingua de Acolhimento. Imigrantes. Instituicdes Sociais. Educacéo

nao Formal.

Introducéo

Os dias atuais estdo cada vez mais caracterizados pela crescente demanda de pessoas
gue deixam seus paises para viver em um pais estrangeiro por diferentes razdes. Fatores como
trabalho, estudo, relacfes familiares, a busca por uma vida com mais qualidade e, até mesmo,

questdes de seguranca e sobrevivéncia, levam todos os dias milhares de pessoas a emigrar. A
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chegada no novo pais é repleta de desafios, e, dentre eles, a lingua € um fator crucial para que

o individuo se integre a comunidade local e consiga se estabilizar.

Neste estudo, apresento questdes relacionadas ao ensino de portugués como lingua
segunda em instituicBes sociais de apoio a imigrantes com base na minha experiéncia de
trabalho como professora voluntéaria no Centro Comunitario Séo Cirilo, localizado na cidade do
Porto, Portugal. Este voluntariado compfe parte do estdgio pedagdgico necessario para a
conclusdo do mestrado em Portugués como Lingua estrangeira / lingua segunda na Faculdade

de Letras da universidade do Porto, Portugal.

O Centro Comunitéario Sao Cirilo

Inicialmente idealizado entre os anos de 2002 e 2004, o Centro Comunitario S&o Cirilo
é uma instituicdo social pertencente a Companhia de Jesus, inaugurada oficialmente em 4 de
janeiro de 2010. A missdo atual do Centro o define como "uma comunidade de inser¢éo focada
na capacitacdo para a autonomia de pessoas e familias, estrangeiras e nacionais, em idade ativa
e em situacdo de fragilidade social, promovendo a sua integracdo através de projetos de vida

construidos com os proprios™[1].

O CCSC oferece aos imigrantes servigos de aconselhamento psicolégico, atendimento
médico, juridico e social, relacionados a assuntos psicolégicos ou procura de emprego. Também
ha apoio em almogos e cabazes alimentares, balneario e banco de roupas. Outros servigos
relacionam-se a formacdes transversais, como aulas de portugués, alfabetizacdo, inglés,
informatica, cidadania, relacGes interpessoais, procura de emprego, apresentacdo pessoal e

outras atividades interculturais, muitas vezes realizadas pelos proprios utentes.

E no contexto de formagc&o transversal que se incluem as aulas de portugués como lingua
segunda para estrangeiros imigrantes, cujo ensino se enquadra no contexto de educagdo néo

formal.

As aulas de portugués sdo ministradas por professores voluntarios. As turmas néo estéo
classificadas em niveis de proficiéncia conforme determina os documentos regulatdrios (Al,
A2, B1, B2, C1 e C2), sendo, pois, subdivididas em turmas de nivel basico, para os alunos em
iniciagdo na lingua portuguesa, e de nivel avangado, para aqueles que j& estdo mais

familiarizados com o idioma e 0 usam ha mais tempo.
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O publico que procura 0 CCSC para a aprendizagem de Portugués como lingua segunda
é vasto e diferenciado. O publico principal atendido pelo CCSC sdo os chamados utentes
internos do centro: imigrantes recém-chegados a Portugal e que vivem nos alojamentos da
instituicdo por até 9 meses. Neste periodo, os utentes usufruem dos servicos ofertados e recebem
capacitacdo para viverem de forma autdbnoma como cidaddos no pais. Para estas pessoas, a
aprendizagem da Lingua Portuguesa é um dos servicos essenciais oferecidos pela instituicéo,
uma vez que a aprendizagem da lingua é a ferramenta que conduzira o imigrante no seu
processo de aquisicdo da cidadania, permitindo-lhe comunicar-se, integrar-se socialmente e,
principalmente, dando-lhe condic¢des de se inserir no mercado de trabalho e garantindo-lhe o

conhecimento dos seus direitos e deveres como cidadao.

Entretanto, o ensino de portugués no CCSC também atende a outros estrangeiros que
ndo se enquadram no perfil de “imigrantes.” E o caso dos estudantes estrangeiros que se
encontram no pais em programas universitarios como o Erasmus; esses estudantes, muitas vezes,
frequentam um curso que lhes € exigido apenas uma outra lingua, como o inglés, entretanto,
por estarem vivendo no pais por um longo tempo, para eles € interessante aprender a lingua

portuguesa para o0 convivio social.

Por fim, o centro atende a todos 0s demais imigrantes que tenham interesse em aprender
portugués. Nao ha distincdo de nacionalidade, habilitagcdes literarias ou situacdo econémico-
social. Trata-se de qualquer estrangeiro, recém-chegado ou ndo em Portugal, mas que deseja
aprender e aperfeicoar-se na lingua, quer por raz@es profissionais, de estudo ou mesmo para

socializacdo comunitaria.

Em geral, o CCSC ndo admite critérios entre o0s estrangeiros que queiram frequentar as
aulas de Portugués, para isso, basta que a pessoa seja alfabetizada. Este contexto heterogéneo
no qual sdo compostos 0s grupos de estudantes coloca-nos em conflito quanto ao conceito do
ensino da lingua portuguesa que a instituicdo oferece, limitando entre Portugués Lingua
Segunda e Portugués Lingua de Acolhimento. Grosso (2010) convida-nos a refletir sobre a
plurissignificacdo do conceito de lingua segunda, ja que o termo pode se referir tanto a lingua
estrangeira, como a lingua em contexto de imersdo, ou mesmo lingua de escolariza¢&o. Ocorre-
nos dizer que, devido a heterogeneidade dos grupos, e ao fato do CCSC ndo atender apenas
imigrantes em situacdo de vulnerabilidade social, 0 ensino de portugués seja enquadrado como
lingua segunda. Entretanto, vale lembrar que o foco principal do centro € atender aos imigrantes
ou familiares que se encontram a viver no centro, 0s utentes internos, que estao de fato no pais

de acolhimento e precisam da lingua para sua integracdo e autonomia como cidadaos. Portanto,
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concordamos com Grosso (2010) ao afirmar que o ensino de Portugués como no CCSC ocorre
em contexto de acolhimento. A autora ressalta que “a lingua de acolhimento ultrapassa a no¢ao

de lingua estrangeira ou lingua segunda” (2010, p. 68), assim como

O conceito de lingua de acolhimento geralmente estd ligado ao contexto de
acolhimento, expressdo que se associa ao contexto migratorio, mas que, sendo
geralmente um publico adulto, aprende o portugués ndo como lingua veicular de
outras disciplinas, mas por outras necessidades contextuais, ligadas muitas vezes a
resolucdo de questdes de sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento tem
de ser o elo de interacéo afetivo (bidirecional) como primeira forma de interacédo (na

imersdo linguistica) para uma plena cidadania democratica. (GROSSO: 2010, p.74)

A educagéo ndo formal em instituicdes sociais

A educacdo ndo formal comeca a ter visibilidade a partir da segunda metade do século
XX. Emerge da necessidade de haver praticas educativas orientadas para adultos, num momento
em que se almeja o crescimento socioecondmico e se V& no investimento educativo a principal
alavanca para o desenvolvimento (CANARIO, 2006). Com isso, cresce a oferta de uma
educacdo dirigida para adultos, e as organiza¢cdes com principios de apoio ao desenvolvimento
humano-social tem papel relevante nesse processo. Esses espacos propdem e permitem que
individuo se veja e se situe como cidaddo e exponha suas duvidas, ideias e praticas sociais. Tal

processo resulta numa troca de experiéncias e promove a aprendizagem mutuamente.

Caracterizada pela auséncia de regras e padrbes comportamentais definidos
previamente, a Educacdo ndo Formal geralmente acontece fora da escola, em locais informais
como igrejas, ONGS e institui¢des sociais; locais onde ha processos interativos intencionais e
cujo ensino “contribui para a produgdo do saber na medida em que atua no campo no qual os
individuos atuam como cidadaos”. (GOHN: 2016, p.61)

O que difere a Educacdo ndo Formal da educacdo formal é o fato de a primeira néo ter
a obrigatoriedade de seguir uma legislacdo oficial. Também ndo ha um espaco de tempo
especifico para cumprimento dos seus objetivos. Estes objetivos vao sendo alcancados a medida

que ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem.

Gohn (2016) afirma que a intencionalidade da educacdo ndo formal se d& na propria

acdo. A autora afirma que é no ato participativo que acontece o processo de ensino
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aprendizagem, onde se aprende a0 mesmo tempo que se transmite, resultando numa troca de
saberes. Deste modo, os resultados ndo sdo esperados, pois acontecem a partir do
desenvolvimento do senso comum dos individuos. Em suma, a organizacdo da Educagédo nédo
Formal é diferente das formas convencionais de ensino. Assim, cabe dizer que a Educacgéo ndo
Formal:

lida com outra légica nas categorias espaco e tempo, pelo fato de ndo ter um

curriculum definido a priori, quanto a contetudos, temas ou habilidades a serem
trabalhadas (GOHN: 2016, p.60)

. ultrapassa os processos de escolarizagdo, uma vez que estd ligada ao

comportamento dos individuos em diferentes espacos da vida. (GOHN: 2016, p.71)

Muito mais do que uma educacdo que prepara o individuo para o mercado de trabalho,
a educacdo ndo formal busca sua formacéo cidada, em funcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. “Entendemos a educacdo nao formal como aquela voltada para o ser humano como

um todo, cidaddo do mundo, homens e mulheres”. (GOHN: 2006, p.32)

As aulas de Portugués Lingua Segunda oferecidas no Centro Comunitéario Sdo Cirilo
enguadram-se no contexto de ensino de Educacdo ndo Formal, uma vez que a instituicdo tem
por objetivo emancipar estrangeiros para que obtenham autonomia para a cidadania e integracao
social.

Metodologias e praticas de ensino na educacdo nao formal

Partindo do exposto no capitulo anterior, a questdo da metodologia aplicada parte da
experiéncia em si. Entretanto, por ndo possuir um padrdo definido previamente a se seguir
(como acontece no modelo de Educagao Formal), muitas vezes, o “como ensinar” corresponde
a uma lacuna em aberto. O que se sabe é que a educacdo formal tem como método bésico a
vivéncia e reproducdo do conhecido; trata-se da “reprodugao da experiéncia segundo os modos

e as formas como foram apreendidas e codificadas” (GOHN: 2016, p.64).

Em termos pragmaticos, o ensino da lingua em instituicbes sociais visa alcancar as
necessidades comunicativas por quais passam essas pessoas. A comunicacdo na lingua da
comunidade ira permitir a essas pessoas 0 acesso ao trabalho, a cultura, ao lazer, as praticas

sociais e comunitarias, a compreensao dos seus direitos e cumprimento dos seus deveres como
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cidad&o. Em outras palavras, o dominio da lingua alvo em situacdo de imigracéo vai muito além
uso de um novo caodigo linguistico. E, sim, a garantia de autonomia, no qual o imigrante toma
conscientizacdo das realidades sociais, culturais e econémicas nas quais Se encontra
(MARTINS: 2014).

Por ndo haver uma exigéncia de se seguir um plano linear de ensino, como, por exemplo,
uma grade curricular, o desenrolar do processo é caracterizado pelo dialogo, que, de forma
indireta, dita 0 movimento das aulas e dos conteddos a serem seguidos, a fim de atender as
necessidades imediatas que surgem no decorrer do processo. (GOHN: 2016). A metodologia
corresponde, entdo, a uma transmissdo de conteldo, conceitos e experiéncias consideradas
importantes a formagdo cidadd do individuo, relacionadas aos aspectos identitarios e a

valorizagdo das questbes humanitarias.

O desenvolvimento das competéncias socioculturais, por meio de atividades que
compreendam situacdes reais de vida permite que o estudante seja um elemento ativo no
processo de ensino-aprendizagem e se sinta parte do que esta sendo aprendido. No caso de uma
lingua estrangeira, este senso de “identificagdo” com a lingua e a cultura alvo permitem que o
aluno tenha uma melhor relacdo com o objeto de estudo, gerando gosto e interesse pela
aprendizagem.

“Para que o que ¢ identificativo de quem acolhe seja respeitado e, um dia, usado por
guem chega, & preciso que essas competéncias — gramatical, sociolinguistica,
discursiva, estratégica — sejam aprendidas em situagdes reais de vida, tornando o

aluno/formando um elemento ativo, o que contribuira para o seu envolvimento e para

0 nascimento ou crescimento da sua empatia pelos novos espagos e contextos”.
(MARTINS: 2014, p.51)

E por essa orientacdo metodoldgica que se enquadram as aulas do CCSC. O contetido
ndo é regido por uma legislacdo especifica, cabendo ao professor gerir as aulas e o ensino da
lingua conforme as necessidades individuais dos estudantes em comum com a turma. A
frequéncia das aulas também néo é obrigatéria, cabendo ao estudante apenas justificar sua
auséncia. Entretanto, hd um controle de faltas, podendo haver o cancelamento da vaga ao

estudante que ndo apareca em aulas consecutivas e nem se manifeste para justificar sua auséncia.

Um dado importante a ser mencionado € a alta rotatividade dos estudantes nas turmas
de portugués. Devido aos diferentes contextos de vida dos estudantes, existe um dinamismo nas
turmas que provoca essas mudancas, de modo que as aulas precisam ser readequadas de acordo

com o grau dos novos estudantes que adentram as turmas.
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Processos avaliativos

Quanto aos processos de avaliacdo dos estudantes de portugués para imigrantes em
instituices sociais, compreende-se que, uma vez que 0 ensino acontece no decorrer da acéo, a
avaliacdo deve ter carater formativo, uma vez que € inerente ao proprio processo de ensino-

aprendizagem.

A prética de testes ndo é dispensada, entretanto, ndo é um critério de avaliacdo imposto;
0 estudante ndo precisa demonstrar por meio de documentos 0 que aprendeu; o importante é
que o que foi aprendido seja aplicado em sua vida em sociedade. Deste modo, cabe ao professor
avaliar o estudante durante o processo, readequando as praticas de acordo com as necessidades
observadas.

E importante salientar que todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem
também participam ativamente do processo avaliativo; professores, alunos e outros envolvidos
séo capazes de aferir o progresso ou reconhecer necessidades suplementares (MARTINS: 2014).
No Centro Comunitario Séo Cirilo, pessoas de outros setores, mas que tém contato com o0s
estudantes, estdo envolvidas no processo avaliativo. H4 uma constante troca de informacdes
entre os participantes (professor/aluno, equipe/aluno, equipe/professor). Todos estes pareceres
visam promover melhorias no processo de ensino-aprendizagem e atender as necessidades

comunicativas dos alunos e da turma.

O papel do professor de PLE

Tendo-se em conta que o contexto de trabalho ao qual estamos refletindo situa-se no
campo das institui¢Ges sociais, temos de levar em consideracdo que o professor exerce, também,

0 papel de mediador sociocultural.

Costa e Machado (2009) ressaltam que € muito frequente a associa¢do do conceito de
mediacéo a praticas informais voltadas a questdes de ideologia politica, religiosa e a pratica de
voluntariado social. Para as autoras, a mediacdo socioeducativa, de maneira especial, assume
um carater de mobilizacdo, uma préatica remediativa ligada as politicas sociais, comprometida

com a gestdo das diferencas e da coesao social.

O professor de PLE em instituigdes sociais desempenha claramente a funcdo de
mediador. Mais do que uma mediacao socioeducativa, o professor de PLE atua como mediador

sociocultural. Sua funcdo estd diretamente ligada a integrar o estudante/imigrante junto a
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comunidade local no que diz respeito a lingua, aos valores da comunidade, as formas de

comportamento social etc.

Além de transmitir a lingua e a cultura da comunidade local, o professor deve, também,
considerar as bagagens linguistica e cultural que os estudantes trazem consigo. Conhecendo-0s
individualmente, suas necessidades e particularidades, o professor trabalhara num processo de
mediacdo transcultural, que ultrapassa as barreiras da cultura do pais de emigracdo, mas
considera todas as culturas entdo envolvidas no processo de ensino-aprendizagem. Com isso, a
mediacdo tende a ser um fim em si mesma e ndo apenas um meio, ou uma cultura de mudanca
social (COSTA e MACHADO: 2009, p.4 apud TORREMORREL.: 2008).

Devido a esta troca de conhecimentos e saberes culturais, o processo de formacéo
identitaria acaba por atingir ndo sé o estudante, mas também o professor mediador. Juizos de
valor sdo postos a prova na medida em que as transmissdes de saberes acontecem no universo
das praticas sociais trabalhadas em aula. Este processo de troca acontece devido a estreita
relacdo existente entre o desenvolvimento das competéncias comunicativa e intercultural, que
vai resultar na capacidade de redefinicdo da propria identidade social em contextos
multiculturais”. (CABETE: 2010)

Sintetizando, a mediagéo sociocultural ou transcultural tem por finalidade apresentar ao
estudante uma nova cultura, integra-lo a esta cultura e incorporar sua cultura ou culturas de
origem a sua nova condicao de vida. Este sujeito, ao passo que exerce seu papel de ator social,
também transmite seu saber cultural, resultando numa troca de saberes, culturas e fatores
identitarios que favorecem o respeito as diferencas, a tolerancia e o crescimento de todos 0s

envolvidos.

Conclusoes

Em meio a crescente demanda de imigrantes na sociedade global, um cenério de grande
mobilidade linguistica e cultural abre espaco para novos contextos de ensino-aprendizagem no
que diz respeito a educacéo de linguas. O ensino de portugués em instituigdes sociais enquadra-
se no contexto de Educacdo N&o Formal, caracterizado por realizar-se fora do espago escolar,
ocorrendo principalmente nas organizagdes com principios de apoio ao desenvolvimento
humano-social, onde ha presenca de intencionalidade, mas auséncia de regras especificas para

acontecer.
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O ensino de portugués para imigrantes no Centro Comunitario S&o Cirilo enquadra-se
no modelo ensino de Educagdo Nao Formal, uma vez que busca atender as necessidades
imediatas dos imigrantes, a fim de que se integrem socialmente, obtenham autonomia por meio
da insercdo no mercado de trabalho e adquiram competéncias em termos de direitos e deveres
como cidadaos. Deste modo, as aulas ocorrem para a cidadania. As praticas e metodologias se
ddo no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, dentro do qual o conteldo surge
conforme as experiéncias compartilhadas, e a aprendizagem da lingua venha a atender as

necessidades comunicativas desses imigrantes no pais de acolhimento.

Os processos avaliativos sdo de procedéncia formativa. O professor, mediador
sociocultural, em conjunto com os participantes do processo de ensino aprendizagem
(professores, estudantes, e demais envolvidos no processo de autonomizacao dos individuos),
avaliam de forma continua a evolucéo e necessidades dos estudantes, a fim de que as aulas
sejam sempre readequadas para atender as demandas dos alunos, nas esferas individuais e

coletivas.

Mais do que o ensino de uma lingua, o ensino de portugués em institui¢fes sociais € um
espaco para o dialogo, para as diferencas, para a socializacdo. O ensino ocorre atraves da troca
de conhecimentos e saberes culturais, onde os ensinantes também sdo aprendentes, e a lingua é

o veiculo para que os valores humanitarios promovam a cidadania e a igualdade.

Referéncias

BONI, Valdete; QUARESMA, Silvia Jurema. Aprendendo a entrevistar: como fazer entrevistas

em Ciéncias Sociais. Em Tese, v. 2, n. 1, p. 68-80, 2005.

CABETE, Marta Alexandra Calado Santos Silva. O processo de ensino-aprendizagem do

Portugués engquanto Lingua de Acolhimento. Universidade de Lisboa, 2010.

CONSELHO DA EUROPA. Conselho da Europa. Quadro europeu comum de referéncia para
as linguas: Aprendizagem, ensino, avaliagéo. [s.l.]: Edi¢des ASA, 2001.

DUARTE, Rosélia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar em Revista, n. 24, pp. 213—
225, 2004.

37



I Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

GOHN, Gloéria. M. Educacdo ndo formal, participacdo da sociedade civil e estruturas colegiadas
nas escolas. Anais do Primeiro Congresso Internacional de Pedagogia Social, v. 1, pp. 27-38,
2006.

GOHN, Maria da Gléria. Educacdo N&o Formal Nas Instituicdes Sociais. Revista Pedagogica,
v. 18, n. 39, p. 59, 2016.

GROSSO, Maria José. Lingua de acolhimento, lingua de integracdo. Horizontes de Linguistica
Aplicada, v. 9, pp. 61-77, 2010.

GROSSO, Maria José. Lingua ndo materna - uma problematica conceptual. Revista Proformar,

2007. Disponivel em: <http://proformar.pt/revista/edicao_22/pag_4.htm>.

MARTINS, MFB. O ensino ndo formal na aprendizagem de portugués lingua estrangeira em
contexto de acolhimento: um estudo de caso. Universidade de Lisboa, 2014. Disponivel em:
<http://repositorio.ul.pt/handle/10451/15883>.

QUERIDO, Emiliana. A integracdo transitoria de imigrantes residentes no Centro
Comunitario S&o Cirilo - Apoio a imigrantes. Universidade do Porto, 2011.

SILVA, AMC; MACHADO, Catarina. Espacos sociopedagdgicos dos mediadores
socioeducativos: Reflexdes a partir de um estudo realizado em Portugal. Actas do X congresso
internacional galego-portugués de psicopedagogia, pp. 274-287, 2009. Disponivel em:
<http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/9814>.

Estatuto do Centro Comunitario Sao Cirilo. Disponivel em:

<http://www.saocirilo.pt/?page_id=1302>.

[1] Pagina oficial do Centro Comunitério Sao Cirilo. Disponivel em: http://www.saocirilo.pt/

38


http://www.saocirilo.pt/
http://www.saocirilo.pt/

I Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

Competéncia pragméatica do PLE no caso de

falantes nativos do sérvio
Guilherme Serra Pietsch, Brasil/Sérvia

guilspietsch@gmail.com

Resumo: O presente trabalho, inscrito no ambito da Psicolinguistica, teve como principal objetivo abordar
questdes acerca da aquisicdo/ aprendizagem da competéncia pragmaética da Lingua Portuguesa Ndo Materna
(PLNM) em alunos adultos, falantes nativos de servo-croata. Para tal, aplicamos um questionario explorando
compreensdo e producdo dos atos linguisticos de recusa, aceitacao, critica, convite e pedido. Este teste foi realizado
em 2016 na cidade de Belgrado, capital da Sérvia. Partimos da hipétese que alunos de nivel mais avancado de
portugués apresentariam maior competéncia pragmatica, como também mais produgdo de atos linguisticos
indiretos, porém com menos frequéncia se comparados aos brasileiros nativos. Apés a descricdo e analise dos
dados recolhidos, constatamos que alunos de nivel inicial mostraram competéncia pragmatica satisfatéria em
PLNM, como também usaram estratégias de polidez linguistica nas situacGes observadas, bem como os atos
indiretos. Estas capacidades foram mais visiveis e convincentes nos alunos a partir do nivel intermedidrio, contudo,
o nivel linguistico ndo se revelou o Unico fator determinante, a fluéncia em outras linguas também deve ser

considerada.

Palavras-chave: Aprendizagem de PLE. Pragmaética Linguistica. Atos Linguisticos. Lingua Portuguesa nédo

Materna. Competéncia Pragmatica.
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Introducéo

A nossa experiéncia de ensino de PLNM e a escassez de investigacbes no campo da
pragmatica sobre a aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP) por falantes nativos de servo-
croata foram os motivos pessoais mais relevantes para a elaboragéo do presente trabalho. Temos
observado, com base nas aulas e na experiéncia cotidiana na Sérvia, que falantes nativos da
lingua servo-croata usam, preferencialmente, estratégias linguisticas mais diretas do que os

falantes nativos de portugués brasileiro.

Apesar de a comparagdo entre o portugués e o servo-croata ndo fazer parte do nosso
objeto de estudo, consideramos pertinente situa-las, de acordo com a distancia linguistica.
Segundo a classificacio proposta por Eloy (2004: 398), essas duas linguas, apresentam
distingdo clara, parentesco ndo reconhecivel e intercompreensao escrita e oral inexistente. O
servo-croata pertence a familia das linguas indo-europeias, mais concretamente a subfamilia

das linguas eslavas, no subgrupo das Linguas Eslavas Meridionais (sérvio / croata / bosnio /

[1]

montenegrino™- -, esloveno, macedoénio, bulgaro). O portugués caracteriza-se como uma lingua

pluricéntrica por ser falado em varios paises, de continentes diferentes. Divide-se sobretudo em
duas variedades, a europeia (PE) e a brasileira (PB). Este fenbmeno linguistico para 0 nosso
estudo é pertinente, visto que temos a identidade de uma lingua, a portuguesa, porém

trabalhamos com sua variante brasileira.

A reflexdo do presente estudo baseia-se na presenca de atos linguisticos presentes em

nossas interagdes diarias, abarcando varias tentativas de influéncia e de posturas coerentes para

[2]

preservacdo da face social™ . Quando uma pessoa fala, normalmente ela pratica mais do que

[3]

uma acéo, isto é, mais do que um ato linguistico™ -, cujos niveis séo:

i — O ato locutdrio é o proferimento de uma sentenca com certo significado e contetdo
informacional;

ii — O ato ilocutdrio, isto &, a intencao do proferimento: perguntar, avisar, pedir, criticar, ordenar,

recusar, aceitar, convidar, recusar, prometer e outros;

iii — O ato perlocutdrio é a compreensdo, pelo ouvinte, do ato ilocutdrio do falante, ou seja,
representa os efeitos obtidos pelo ato ilocutdrio. Tais efeitos podem ser surpresa, irritacao,

motivacao, sensibilizacdo, convencimento etc.
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Ao observar varios tipos de dificuldades na aprendizagem de LP por alunos(a)s
adulto(a)s sérvio(a)s, entre elas estd a adequacdo pragmatica da lingua. No que concerne a
pragmatica, assim como a semantica, segundo Mateus e Villalva (2006: 69-71), sdo disciplinas
integradas a linguistica, que tratam das questdes da significacdo. De modo geral, a semantica
tem como objeto do estudo o significado do texto, das frases e das palavras. A pragmaética avalia,
entre outros, o contexto de interacdo no qual a lingua foi usada e 0 comportamento linguistico

dos falantes.

Um aprendente de portugués com nivel equivalente ao A2 do Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as Linguas (QECR) certamente ndo tera problemas em compreender
semanticamente a frase “a aula terminou” dita de forma direta pelo(a) professor(a) ao final da
aula. Mas, estaria 0 mesmo aluno preparado para compreender com igual facilidade que, por
exemplo “j& sdo 20h”, significa que a aula terminou, sabendo que a aula termina as 20h? Em
outro contexto, “ja sao 20h” passa a significar “a aula vai comecgar” se esse for o horario inicial
daaula. Se aaula comeca as 19h45, mas as 20h o(a) professor(a) ainda ndo chegou, o enunciado
“j& sdo 20h” dito por um(a) estudante tera a mesma inten¢do de “o(a) professor(a) esta
atrasado(a)” ou até mesmo “nao vamos ter aula”. Nos atos ilocutorios indiretos, isto é, um ato
ilocutdrio praticado através de outro, o significado pragmatico ndo coincide com o significado
literal. Esses atos vao além do que estd expresso no enunciado. Em casos assim, Lima (2006:
30-54) cita seis condigdes para que o falante compreenda a verdadeira inten¢do do enunciado.
A primeira condicdo, logicamente, é conhecer a lingua em que foi formulada a enunciacdo. A
segunda condicdo é o conhecimento pragmatico, visto que, apenas o conhecimento semantico
é insuficiente para distinguir uma pergunta de um pedido ou uma ordem. Além dessas condi¢Bes
temos os conhecimentos de atos linguisticos, conhecimentos de cooperagdo conversacional,
conhecimento sobre 0 mundo e a capacidade de fazer inferéncias a partir desses conhecimentos.
A informacdo pragmaética é captada por meio do raciocinio abdutivo (Oliveira e Basso, 2014:
20), que € construido a partir da experiéncia de mundo e das relagdes costumeiras e por isso séo

conclusdes possiveis, mas nem sempre validas.

Enquadramento tedrico

De acordo com Sim-Sim (1998: 198), no final da inféncia e inicio da adolescéncia
aparecem o dominio da compreensdo, o uso de pedidos indiretos e o reconhecimento da

delicadeza. E nessa fase que se revela também a mestria pragmatica, caracterizada pela grande
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dependéncia do contexto e pelo reconhecimento da existéncia do outro e adaptagdo as
circunstancias do ouvinte. Desenvolve-se, portanto, a capacidade de exprimir sarcasmos, fazer
piadas, frases com duplo sentido, uso de expressdes de cortesia e ainda mentiras altruistas. Esta
autora (1998: 200) defende que as normas basicas de cortesia, como cumprimentos e
agradecimentos séo ensinadas as criancas ainda cedo, porém, o dominio dos aspectos mais
subtis, como a gentileza e amabilidade, tem uma consolidacdo mais tardia. ““A forte dependéncia
contextual faz com que a mestria pragmatica ndo esteja atingida no final da infancia e seja
grandemente influenciada pelos ambientes sociais em que o0 aprendiz de conversador se mova,
0 que significa que quanto mais diversificados forem esses ambientes, maiores as oportunidades
de crescimento pragmatico do sujeito e, portanto, maiores as possibilidades de eficacia
comunicativa”, (SIM-SIM, 1998: 200-201). A pragmatica envolve um rol de fendbmenos muito
diversificados e complexos, como, por exemplo, a teoria dos atos de fala, os estudos sobre
polidez verbal, a déixis e as implicaturas (OLIVEIRA e BASSO, 2014: 9). Escandell (1993:
16) explica que a pragmaética toma em consideracédo fatores extralinguisticos que determinam o
uso da linguagem, por exemplo, nocBes de emissor, destinatario, intencdo comunicativa,
contexto verbal, situacdo ou conhecimento de mundo. Dessa forma, uma mesma frase pode ser
enunciada produzindo agdes diferentes, dependendo dos falantes, tempos e lugares (Lima,
2006: 24). Uma conversa implica a presenca de, no minimo, um locutor ou emissor e um
interlocutor ou receptor, englobando também a mensagem, “o que dizer”, o modo de passar a
mensagem, “como dizer” e a situagdo, “linguagem em contexto”. Essa ¢ uma tentativa de

cooperacdo entre os falantes para que a interacdo seja mais informativa, verdadeira, relevante e
. . L . [4] i
clara. Estes 4 adjetivos citados correspondem as maximas conversacionais- - da teoria da

conversacao, cuja origem esta no trabalho de Grice (1975). Ao adjetivo ‘informativo’ temos a
méaxima de quantidade, ou seja, contribuir com toda a informacdo necessaria para uma boa
compreensdo do seu conteudo. O segundo adjetivo, ‘verdadeiro’, corresponde a méaxima de
qualidade, ou seja, ndo informar aquilo que acreditamos ser falso, nem aquilo de que ndo temos
provas suficientes. ‘Relevante’ explica a maxima de relacdo ou relevancia, que afirma a
necessidade de sermos pertinentes para a conversa. Com relagéo a clareza, temos a maxima de
modo, cujo principio é: seja claro, breve e sem ambiguidades. Sabemos, entretanto, que nossa
conversagao ndo segue rigorosamente esses principios. Cangado (2013) explica que: “[...] fica
claro que esses principios cooperativos divergem dos principios linguisticos no sentido de que
eles podem ser e sdo violados frequentemente: muitas mentiras sdo ditas, as conversacdes sao

desviadas subitamente do seu curso por respostas desconexas, € quem nunca Conversou com
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alguém que d& muito mais informac@es do que as necessarias? O que ocorre é que essas normas
podem ser violadas de forma deliberada, de modo que o falante sabe e reconhece que a méxima
foi desconsiderada de uma maneira intencional”. De acordo com as definigdes da competéncia
pragmatica vistas, percebemos a importancia da experiéncia concreta da linguagem, marcada
pelo contexto social. Naturalmente, em lingua ndo materna, a eficacia da conversa depende

também do nivel de proficiéncia linguistica e cultural do falante.

Metodologia

A parte experimental baseia-se na aplicacdo do questionario exposto na sequéncia deste
trabalho. O teste engloba 5 situacGes cotidianas, supostamente ja vivenciadas e/ou observadas
pelos participantes, contendo atos de pedido, convite, aceitacdo, critica e de recusa. Cada
situacdo é composta por 5 opcdes para serem ordenadas e justificadas. Dentre elas, procuramos
oferecer duas contrastantes, isto ¢, uma considerada a mais adequada, a ser indicada com ‘1’ e
outra que seja completamente inadequada, indicada com ‘X’. As trés alternativas restantes,
devem ser ordenadas com ‘2°, ‘3’ e ‘4’, de acordo com o grau de aceitabilidade pragmatica.
Apesar de oferecer alternativas extremas, todas sdo, de fato, possiveis de serem usadas em todos
0s casos apresentados. A ordem de frequéncia na escala 1-2-3-4-X (do mais adequado ao
inadequado) €, portanto, subjetiva. Na sequéncia o aluno justifica a inadequacédo, usando um
adjetivo e, por fim, cria uma resposta ou reacdo pessoal. Trata-se de uma tarefa orientada, porém
ndo influenciada, sendo a nossa intervencdo apenas de apoio, para que os dados recolhidos

apresentem o maximo de espontaneidade.

A amostra é composta por alunos sérvios, adultos, falantes de outras linguas estrangeiras

e com formacdo superior. O tempo de estudo da LP varia entre 3 meses e 4 anos.

Descri¢ao dos dados

O presente estudo trabalha interpretacGes espontaneas, a partir das situagdes ilustradas.
A seguir algumas caracteristicas dos 5 atos que pretendemos trabalhar neste estudo.

O ato de critica a algo ou alguém € mostrar um descontentamento, uma desaprovacao,
ter uma opinido desfavoravel, repreender etc. Uma critica pode gerar varios feitos perlocutorios,

como frustracdo, raiva, desisténcia, motivacao, obediéncia, convencimento. O ato de aceitagdo
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compromete o falante com a realiza¢do da ac¢do ou condigéo futura expressa no seu enunciado.
A recusa é um ato ilocutorio praticado em vérias situacdes e naturalmente pode proporcionar
0s mais variados atos perlocutorios, a depender da maneira como recusamos. Requer, em geral,
diferentes estratégias de cortesia como usar formas indiretas, evitar negacoes e usar interjeicoes
para demonstrar emocdo. O convite, mostra um desejo, uma intengéo do falante, a tentativa de
que o(a) ouvinte aceite algo. Destacamos que, para viabilizar o convite, é preciso apresentar
condicdes para sua realizacdo. No ato de pedido, o falante cré que o ouvinte é capaz de realizar
essa acdo. O teor do pedido estd normalmente expresso no seu enunciado, com um verbo no
modo imperativo, mas pode ser por meio de uma frase interrogativa ou afirmativa, o que se

caracteriza como ato de fala indireto.

A seguir expomos um resumo dos resultados obtidos, contendo as opc¢des consideradas

inadequadas e as consideradas adequadas e algumas respostas livres.
Situacéo 1

A opgdo “Vocé esta me obrigando a parar?" foi interpretada como inadequada, sob a
justificativa de ser desconexa, agressiva, indelicada. A mais adequada, foi na maioria das
respostas “Vamos sim”. Nas respostas livres, além de algumas baseadas nas opgoes

apresentadas, tivemos criagdes como: “Sim, por que ndo?”, “Claro, vamos! Mas tu pagas!”.
Situagéo 2

A opgdo “Vamos amanhd ao teatro?” foi vista como a mais adequada. Como
inadequadas, tivemos as opg¢des “Eu tenho duas entradas para esta peca de amanha, quer ir

comigo?” e “Adoro teatro”. A primeira por ser mentirosa e a segunda por ser incompleta.
Situacéo 3

Nessa situagdo, a opgdo “N&o compre, pois esta muito cara, pense bem”, foi indicada,
na maioria das respostas, como a mais adequada. Para a inadequada, tivemos as op¢oes “Mas
vocé so ganha 700 reais” por ser, de acordo com as justifica¢Oes, constrangedora, ofensiva e
indiscreta e “Ndo gostei dessa camisa, muito feia”, por ser mentirosa e manipuladora. Alguns
exemplos de respostas livres: “VOcé tem certeza que precisa dessa camisa? N&o é um pouco
cara?”, “E muito cara, vamos olhar em outra loja”, “E cara, eu penso. Se eu fosse vocé eu ndo

compraria isso”.

Situacéo 4
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Nessa situacdo, a opc¢ao que recebeu mais indicagdes de inadequada foi “Vamos mudar
de assunto?” por mostrar desinteresse. Para a mais adequada ndo tivemos uma preferéncia,
variando entre as demais op¢des. Nas respostas livres tivemos algumas criagcbes unindo as
opg¢des apresentadas, como: “Fale mais baixo, as pessoas estdo nos olhando”, “Pode falar mais

baixo? As pessoas podem ouvir tudo.”
Situacéo 5

Na situagdo de recusa, a maioria dos alunos, interpretou a opgao “Obrigado(a), mas ndo
preciso de ajuda de ninguém” como a mais inadequada, por ser agressiva, mal-educada,
arrogante, infantil, indelicada. Em contrapartida, a opgao “Muito obrigado(a), estou apenas
olhando” foi interpretada como a mais adequada. As respostas livres foram baseadas nas opgdes

propostas, sem mudancas significativas.

Concluséao

Partimos, no inicio da nossa investigacao, da conviccao de que, os falantes nativos de
servo-croata apresentariam preferéncia pelos atos linguisticos diretos, enquanto os falantes
brasileiros usariam, preferencialmente, os indiretos. Tratou-se, porém, de um pressuposto
intuitivo, originado pela nossa experiéncia comunicativa nessas duas linguas. Nao podemos
confirmar tal constatacdo visto que, carecemos de um estudo mais rigoroso, com uma

metodologia mais abrangente sobre esse aspecto.

Percebemos, que os(as) alunos(as) mostraram uma preocupa¢do com o lado social da
interacdo. Com isso, os contributos de cada um na formulacdo dos atos de pedido, critica,
aceitacdo, recusa e convite mostraram-se, de acordo com a nossa interpretacdo, cooperativos.
A amostra apresenta um perfil linguistico muito amplo, considerando que séo falantes de outras
linguas. Esse fator pode ser de extrema importancia para um estudo que analise se, no caso de
alunos sérvios, falantes de outras linguas roménicas apresentam melhor adequagdo e
competéncia pragmaticas em PLNM. Constatamos, ao longo da analise das producdes livres,
reproducdes do input recebido das opcbes da multipla escolha. Essa constatagdo provocou a
seguinte reflexdo: e se a amostra ndo fosse exposta ao input inicial, teriamos uma producao
livre mais variada? Nesse caso, a ordem das questdes seria invertida, sendo a primeira a
producdo livre seguida pelas 5 opcdes. Apesar disso, recolhemos producdes livres, que,

aparentemente nao foram influenciadas pelo input da primeira parte.
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Dado o tempo curto de que dispusemos e os limites do presente trabalho, ndo nos foi
possivel incluir uma observacao sobre os fatores extralinguisticos, como, por exemplo, o tom
de voz e o0s gestos, 0s quais consideramos igualmente importantes para medir a adequacgéo

pragmatica.

Os dados aqui reportados ndo foram longitudinais, visto que, ndo houve um processo de
acompanhamento dos alunos com relagdo ao nosso objeto de estudo. Acreditamos que, um
projeto de investigacdo que observe periodicamente o desenvolvimento da competéncia
pragmatica nos alunos registre informacdes mais precisas. De fato, estudos pragmaticos, devem
ser feitos de modo mais continuado e por periodos de tempo superiores, a fim de analisar as
nossas atuais e futuras intui¢Ges, lacunas e hipoteses e assim possivelmente contribuir para
melhorias de ensino e de material didatico de PLNM, como por exemplo, a inclusdo de tarefas

pragmaticas controladas, bem como formacao e atualizacdo de professores para esta finalidade.
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A importancia da contextualizacio no ensino de PLE: a sala de aula na

Australia
Laura Guesse Penido, Australia

penido.laura@gmail.com

Resumo: O seguinte trabalho visa ressaltar a importancia da contextualiza¢do do ensino de PLE de acordo com as
especificidades da audiéncia em questdo. No caso deste trabalho, ele é baseado em aulas ministradas para adultos
nascidos (em sua maioria) na Australia e cuja principal (se ndo a Unica) lingua é o inglés australiano. Tais
particularidades s&o levadas em consideracao na abordagem das aulas a fim de construir um contetdo significativo
para os alunos a partir das relagdes entre: Historia do pais da lingua ensinada (Brasil), Histéria do pais nativo
(Austrélia), Lingua ensinada (portugués brasileiro), Lingua nativa (inglés australiano). Entre os vérios exemplos
sobre a importancia e eficicia de um ensino de PLE dialogal, podemos citar a discussdo gerada em sala de aula
por conta da palavra “criado-mudo” (presente em um material didatico). A simples tradugio para inglés australiano
como “bedside table” ndo faz jus ao significado racista desta palavra que, apesar de ser tdo comumente usada no
contexto brasileiro, deve ser contextualizada sociopoliticamente de maneira que o ensino de PLE néo se restrinja
a transmissdo/traducdo de conhecimento, mas seja construido de maneira critica e conjunta. Assim, a partir dos
dados coletados em sala de aula, este trabalho tem como objetivo demonstrar que o ensino de PLE nao se restringe
ao ensino tecnicista da lingua, mas o seu sentido e a sua relevancia ao estrangeiro € ressignificada por ele na medida
em que as suas particularidades como aprendiz sdo consideradas, transformando uma realidade que, mesmo a

milhares de quildmetros de distancia, € significativa para ele.

Palavras-chave: Portugués como Lingua Estrangeira. Aspectos Sdcio-politicos. Racismo Linguistico. Lingua e

Cultura.

Introducéo

Tendo em vista os diferentes aspectos que envolvem o processo de ensino/aprendizagem,
0 seguinte trabalho visa analisar esse topico a partir de um cenario muito particular: o ensino

do portugués brasileiro como lingua estrangeira na Austrélia.
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A ideia é demonstrar a importancia de tornar o ensino da lingua portuguesa brasileira,

dotada de sentido por conta da sua histéria no Brasil, relevante e significativa para
aqueles que, do outro lado do mundo, procuram aprender ndo apenas uma nova lingua, mas

mais sobre este pais.

Para tanto, o papel do professor como mediador destas distintas realidades é
indispensavel para que haja a construgdo de um conhecimento que ndo € meramente

acumulativo e sim construido a partir do dialogo entre elas.

Brasil: descoberto ou conquistado?

O que pode parecer uma pergunta simplista para alguns tendo em vista o
desenvolvimento no campo das ciéncias humanas e o reconhecimento de outras narrativas
historicas e configuracdes sociais a partir de aspectos culturais multiplos, para outros, pode se

apresentar como uma pergunta insignificante, privada de significado.

A referida percepgéo ocorreu na preparagdo da minha primeira aula para uma turma de
iniciantes em portugués quando estava preparando uma rapida introducdo sobre a historia do
Brasil e me deparei com o uso das palavras “descobrimento” e “descoberta” para se referir a

chegada dos portugueses no pais, tanto em sites educacionais como em material didatico.

O desconforto gerado pelo persistente uso de tais palavras, desconsiderando o fato de
que aquelas terras ja eram habitadas por cerca de 3 milhGes de nativos (SOUSA, s.d.), foi
ambiguo por conta da similaridade entre a historia do Brasil e da Austrdlia em relacdo a
narrativa colonizadora e as consequéncias da sua propagacdo ainda hoje presentes nos nossos
idearios nacionais. Apesar de na Australia tais termos ndo serem deliberadamente usados
devido ao discernimento da populacdo sobre o assunto, a falta de reconhecimento dos povos

originarios se persiste de outras maneiras.

Estima-se que antes dos europeus chegarem a Australia, 0s aborigenes ja estavam aqui
ha pelo menos 40 mil anos (BRITANNICA ESCOLA, s.d.).2 Apesar do capitdo James Cook
ter desembarcado no sudeste australiano em 1770 e tomado posse da terra em nome da coroa
britdnica, chamando-a de Nova Gales do Sul, somente em 1788 a Austrélia foi transformada
em um col6nia penal uma vez que as prisdes da Inglaterra estavam superlotadas e ja ndo
podiam mais enviar os presidiarios aos Estados Unidos, que decretaram a sua independéncia
em 1776.
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A populagdo aborigine foi quase exterminada devido a doengas infecciosas trazidas
pelos colonizadores e guerras durante a expansao territorial, representando hoje apenas 5%
da populacao do pais. Apesar do completo descaso com 0s povos que ja habitavam aqui sob
a alegacdo de que a Australia era uma "terra que nao pertence a ninguém", ainda hoje os
povos aborigenes e das ilhas do Estreito de Torres ndo sdo reconhecidos como 0s povos
originarios de acordo com a Constituicdo, apesar dos referendos que aconteceram ao longo

da historia do pais.

Segue abaixo um trecho do direito internacional da Europa no final do século XVIII
que demonstra como a postura adotada pela Gra-Bretanha foi completamente fraudulenta
perante a posse das terras australianas:

De acordo com o direito internacional da Europa no final do século XVIII,

havia apenas trés maneiras pelas quais a Gra-Bretanha poderia tomar posse de outro
pais:
1. Se o pais estivesse desabitado, a Gra-Bretanha poderia reivindicar e

resolver esse pais. Nesse caso, poderia reivindicar a propriedade da terra.

2. Se 0 pais j& estivesse habitado, a Grd-Bretanha poderia pedir permissdo
aos povos indigenas para usar parte de suas terras. Nesse caso, a Gra-Bretanha
poderia comprar terras para uso préprio, mas ndo poderia roubar a terra dos povos

indigenas.

3. Se o0 pais fosse habitado, a Gra-Bretanha poderia domina-lo por invasdo
e conquista - em outras palavras, derrota-lo na guerra. No entanto, mesmo depois
de vencer uma guerra, a Grd-Bretanha teria que respeitar os direitos dos povos
indigenas (RACISM NO WAY: ANTI-RACISM EDUCATION FOR
AUSTRALIAN SCHOOLS, s.d.).

Tal postura, distante de ser meramente juridica, compromete a legitimacdo e a
construcdo de uma narrativa que, diferente da colonizadora, seja capaz de retratar e sobretudo
reconciliar aborigenes e ndo-aborigenes apesar de suas diferencas. Entre os varios motivos da
necessidade desta revisao, o feriado do Dia da Australia foi um exemplo discutido em sala de

aula.

A data é comemorada no dia 26 de janeiro, remetendo a chegada das primeiras embarcacoes
inglesas em Nova Gales do Sul em 1788 e o hasteamento da bandeira da Gré Bretanha, proclamando

sua soberania sob aquelas terras até entdo “inabitadas”. Todavia, apesar do feriado ser chamado
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oficialmente de “Dia da Australia”, tal nome ainda gera grande controvérsia pois esta data

representa o inicio do processo de colonizacéo e dizimacéo dos povos aborigenes.

Infelizmente ndo existe um consenso sobre qual dia ou nome seria ideal para tal
celebracdo, mas ha um esforco social em reconhecer que o dia 26 de janeiro ndo pode ser
chamado por este nome. “Dia da Invasdo”, “Dia da Sobrevivéncia” e “Dia de Luto” sdo
algumas opgdes propostas dado o real significado desta data. Tais alternativas sdo apenas
algumas das tentativas em fazer justica as centenas de anos de exterminio e exclusdo para
que, gradualmente, através da conscientizacdo e retratacdo, possa haver uma reconciliacdo

genuina entre todos aqueles que consideram a Australia seu lar:

Mas, independentemente de a data do Dia da Australia mudar ou ndo, o dia 26 de
janeiro sera sempre um dia importante. Sera sempre o dia da invasdo. Serd sempre

o dia da sobrevivéncia. Sera sempre um dia de luto.

Assim, como quer que vocé chame, seja qual for o evento que vocé escolher, ou se
vocé apenas faz suas proprias coisas, ndo precisamos debater o que deveriamos
chamar hoje, desde que possamos concordar com uma coisa simples - a Australia

sempre foi e sempre seré terra aborigene (PEARSON, 2020).

Tendo em vista a seriedade desta questéo, considerei pertinente trazer tal discusséo para
a sala de aula tendo em vista a similaridade com a histéria da colonizacéo do Brasil. Além disso,
é valido ressaltar que nenhum dos alunos em sala de aula era aborigine e, portanto, a abordagem
do assunto deveria levar em consideracdo a minha posi¢cdo como professora imigrante e latina

(ou ndo-branca, apesar de no Brasil eu ser “branca”) e a deles como alunos australianos brancos.

Ciente do fato de que ha muitos brasileiros que vivem na Australia, pedi para que eles
fizessem duas atividades de licdo de casa e depois conversariamos sobre elas. A primeira era
para escrever um texto explicando a um(a) brasileiro(a) o que é celebrado no dia “Dia da
Australia/Dia da Invasdo” e os motivos pela falta de consenso no pais quanto a celebragdo do
mesmo. E a segunda era para falar sobre as semelhancas e as diferencas entre o Brasil e a
Australia em relacdo ao processo de colonizacdo a partir da musica “Indios” do Legido

Urbana.

Apesar da profundidade de tais assuntos tendo em vista ser um turma de pré-
intermediario 1, é importante ressaltar que o principal objetivo de aulas como essa, em que
conceitos sdo explicados historicamente levando em consideracdo seus significados

sociopoliticos, é tornar a explicacdo acessivel e dialogical, sendo feita majoritariamente na
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lingua nativa dos alunos. E claro que algumas palavras-chave sdo ensinadas em portugués a
fim de tornar a seriedade da discussdo mais perceptivel, na medida em que eles entendem o
significado daquelas palavras e refletem sobre a sua prépria realidade e lingua a partir do

idioma que estdo aprendendo.

Portanto a ideia era criar um espaco seguro onde pudéssemos conversar sobre um
topico polémico, mas extremamente importante para ambos paises, reconhecendo 0 nosso
lugar de fala e como podemos contribuir de maneira conjunta. O resultado das atividades foi
uma conversa muito saudavel sobre como o Brasil e a Australia tém aspectos em comum a

serem abordados e compartilhados apesar de serem paises tao distantes e de linguas diferentes.

O portugués brasileiro e a historicidade ndo traduzida

Um dos aspectos fascinantes (mas extremamente alarmantes) no ensino de portugués
como lingua estrangeira € a percepgdo que nds, como professores, temos da naturalizagdo da
lingua. Como a sua producdo, uso e consolidacdo sdo construgdes sociais feitas por nés, mas
gue indubitavelmente nos influencia como individuos e como sociedade a partir do momento

em que usamos a lingua como forma de expressdo da realidade a nossa volta.

Dito de uma outra forma, cada palavra tem em si um significado que foi moldado,
mas ainda molda o contexto em cada momento que ela é inserida. O que significa que a
conscientizacdo da lingua como politizada é indispensavel para que os seus sentidos, dotados
de historicidade, sejam (ou ndo) propagados devido ao seu carater preconceituoso. Tratando-
se do ensino da lingua como estrangeira, tal percepcao se faz ainda mais necessaria na medida
em que os alunos talvez ndo tenham um conhecimento histérico sobre o contexto de producéo

da lingua no pais para discernirem e, portanto, compreenderem a sua dimens&o politica.

Toda essa anélise comegou por conta da preparacdo de uma aula sobre méveis. Estava
lendo o capitulo do livro e organizando quais atividades daria em sala de aula quando me
deparei como o termo “criado-mudo” e a foto com uma mesa de cabeceira. Me chamou a
atencdo quando vi aquilo porque depois de muitos anos, eu finalmente havia entendido o
significado daquela e de tantas outras palavras e expressdes e por isso ndo achava que

encontraria um exemplo deste em um livro didatico.

A partir disso eu tive a certeza de que deveria explorar o assunto para alem da aula

sobre mobilia, demonstrando como simples traducgdes (criado-mudo = bedside table), séo
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insuficientes em revelar a historicidade das palavras e quédo naturalizadas e,

consequentemente, despercebidas elas sdo por nds apesar de preconceituosas.

2 13

Expressdes como “criado-mudo”, “a coisa ta preta”, “fazer nas coxas” entre outras
eram completamente novas e muito elucidativas para os alunos quanto a realidade brasileira
e a complexidades do seu uso, por nao terem um equivalente em inglés australiano. J&
expressoes como “mercado negro” e “denegrir” eles entenderam mais facilmente por terem
na sua lingua nativa, apesar de ndo serem todas necessariamente parte da sua histéria como

nacao, conforme veremos na proxima secao.

Como fazer sentido? - Reconhecendo o Inglés australiano para aprender o portugués

brasileiro

O entendimento da lingua como politizada possibilita uma melhor interacéo entre aluno
e professor na medida em que ambos tém papéis importantes no ensino/aprendizagem de uma
outra lingua, ao terem suas realidades reconhecidas e assimiladas neste processo. No caso
deste trabalho, o contexto de troca acontece entre alunos australianos cuja lingua nativa é o

inglés australiano e professora brasileira cuja lingua nativa é o portugués brasileiro.

A importéncia de tais especificidades é percebida em sala de aula quando as tentativas
de traducdo sdo insuficientes devido a ndo correspondéncia entre as realidades tanto no
passado, quanto no presente. Como dito anteriormente, o uso da lingua ndo se limita a um
conjunto de palavras dispostas em uma sentenca, mas a compreensdao da sua
contextualidade/historicidade, na medida em que ela é produzida e também produz discursos

que conformam e sobretudo, materializam a nossa realidade.

Tal andlise adveio de conversas em sala de aula e da percepcdo gradual de que as
questdes socioculturais na Australia, e como isso reverbera no uso do inglés, sdo diferentes
das no Brasil e como isso se reflete no uso do portugués. Obvio ou ndo, explico. Ao explicar
sobre o0 uso naturalizado de palavras e expressGes preconceituosas em portugués, um dos
meus alunos me perguntou se a questdo racial no Brasil era parecida com a dos Estados

Unidos pelo fato de termos tantos termos pejorativos se referindo aos negros.

Esta pergunta foi fundamental para compreender de uma maneira simples e clara que
apesar do racismo estar presente em diferentes linguas, a sua configuracdo varia dependendo

dos agentes envolvidos historicamente. No caso do Brasil, além dos indigenas terem sido
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escravizados, foram cerca de 4,9 milhdes de escravos africanos trazidos (em comparacgao a
389 mil nos Estados Unidos) sendo o maior trafico escravagista do mundo (ROSSI, 2018).
Em contrapartida, na Australia a méo-de-obra escrava (ANTHONY; GRAY, 2020) adveio
dos povos aborigenes, das ilhas do Estreito de Torres e da regido da Melanésia. Também
houve uma maciga imigragdo ndo Europeia durante o século XIX, sobretudo de imigrantes
chineses, o que culminou na criagdo da “Politica da Australia Branca” em 1901:
A “Politica da Australia Branca”, formalmente a Lei de Restricdo a Imigragdo de
1901 na histéria australiana, foi uma legislacdo fundamental da Commonwealth da
Australia que efetivamente interrompeu toda a imigra¢do ndo europeia no pais e
que contribuiu para o desenvolvimento de uma sociedade branca isolada
racialmente. Ela refletia um sentimento de longa data e unificador das varias

coldnias australianas e permaneceu uma politica fundamental do governo até

meados do século XX.1°

Imagem 1 - Cancdo Politica da Australia Branca

TXE GREAT NATIONAL POLIEY JONG,

JMusic BY

Wonos sy
INE (OmPASEN A

Fonte: Encyclopaedia Britannica

Logo, expressdes racistas como ‘“abbo”, uma maneira pejorativa de se referir aos
aborigenes e “long time no see” (= it has been a long time I haven’t seen you), uma satira a
maneira como 0s chineses falam inglés por ser sua segunda lingua, apenas evidenciam que a
lingua se configura a partir das relagdes de poder historicamente constituidas e por isso deve

ser revista a fim de deslegitimar a propagacao de um sistema racista e excludente.
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Concluséao

O seguinte trabalho visa demonstrar a partir dos exemplos em sala de aula a importancia
da contextualizacao do ensino de PLE, considerando ndo apenas aspectos discernentes a lingua
ensinada, mas também a lingua nativa do publico em questdo. Reconhecer essas realidades e
problematiza-las a partir do uso da lingua é possibilitar novos significados e conexdes que estao
para além da sala de aula e a relacéo entre o aluno e professor, porém, estende-se socialmente
na medida em que as reflexdes suscitadas diz respeito tanto a realidade direta (na Australia)
quanto indireta (no Brasil) dos alunos e como eles podem conscientemente se posicionar diante

do uso da lingua.
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Sensibilizacdo intercultural: o uso da(s) lingua(s) materna(s) na aula de
PLE

Luciana Lousada, Alemanha

|.lousada@linguaffin.com

Resumo: O uso da lingua materna no ensino de lingua estrangeira foi um tabu por muito tempo. Ainda hoje é um
tema que gera duvidas, desconforto e oposicao. Este trabalho tem por objetivo apresentar experiéncias e propostas
sobre 0 uso da lingua materna nas aulas de PLE para adolescentes e adultos na Alemanha, levando em consideracao
0s componentes de sensibilizacdo cultural e plurilinguismo contidos nos documentos CEFR (Quadro Comum
Europeu de Referéncia) e FREPA (Quadro de Referéncia para Abordagens Pluralistas de Linguas e Culturas) do
Conselho da Europa. Ainda que o trabalho tome por base o publico na Alemanha, as situagbes que serdo

apresentadas sdo familiares a muitos professores de PLE, independente da localizagéo.

Palavras-chave: Sensibilizacdo Cultural. Plurilinguismo. Interculturalidade. PLE

O uso da lingua materna nas aulas de lingua estrangeira foi um tabu por muito tempo.
Ainda hoje € um tema que gera duvidas, desconforto e oposicao. Contudo, é possivel perceber
uma mudanca a partir dos estudos sobre cultura e interculturalidade. A necessidade de trabalhar
a sensibilizacdo cultural como parte do programa de ensino de linguas estrangeiras € reforcado
em documentos e diretrizes para promocao da diversidade linguistica e cultural. A proposta
deste trabalho é apresentar experiéncias e propostas sobre 0 uso da lingua materna nas aulas de

PLE e levantar questdes que levem a reflex&o das praticas em sala de aula.

Breve historico sobre os métodos de ensino de lingua estrangeira
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Método Gramdtica e Tradugdo Método Audiolingual

- Estudo das linguas classicas Automatismo

- Foco no estudo da gramdtica ~ Erro prontamente corrigido
~ Interpretagao de textos com LM evitada em qualquer
suxilio de dicondnos situagao

anos 70

séc. XVIIZXIX

Método Direto Abordagem comunicativa
~ Comunicagao oral na LE - Competéncia comunicativa
~ "Pensar em ingids” - Lingua conforme o uso pelos
~ Lingua matema ignorada membros de uma comunidade de
fala
Estudo da cultura

N&o é proposta deste trabalho apresentar os diversos métodos de ensino de lingua
estrangeira; mas um breve historico se faz necessario para o desenvolvimento das ideias aqui
apresentadas. Do método da gramatica e traducdo entre os seculos XVI1I e XIX, passando pelo
método direto no inicio do século XX e método audiolingual por volta dos anos 1940, até chegar
a abordagem comunicativa por volta dos anos 1970, percebemos como o estudo de linguas
estrangeiras mudou.

Inicialmente, o estudo da lingua estrangeira era muito calcado na tradicdo do ensino de
linguas classicas, como o grego e o latim. Era um método voltado para a leitura e interpretacéo
de textos. Recorrer a lingua materna nao era apenas estimulado, mas o cerne do método. Nao
havia, por isso, problema nenhum em utilizar dicionarios bilingues para compreender os textos.
A primeira mudanca aconteceu com o advento do método direto. O foco passou a ser a
comunicacdo oral e ndo a interpretacdo de textos. A lingua materna comeca, entdo, a ser
ignorada e vista como algo sem valor que ndo trazia nenhuma vantagem para o ensino. Comece
ai, por volta da mesma €poca a famosa ideia de “pensar em inglés”. Poderiamos facilmente
substituir o inglés por qualquer outra lingua desde que sendo ensinada como lingua estrangeira.
A situacdo do uso da lingua materna passa a ficar mais grave com a chegada do método
audiolingual. O automatismo é o ponto central do método que é baseado nas teorias
behavioristas de estimulo e resposta. Essa resposta precisava ser realmente boa, uma resposta
padrdo que pudesse ser replicada de forma exemplar. Por isso, o erro algo ndo desejado e
deveria ser realmente evitado a todo custo. Se no método direto a lingua materna era ignorada,
no método audiolingual ela passa a ser punida. A ideia de castigar o uso da lingua materna
passou a ser algo natural e por vezes até desejavel. Era comum escolas de idiomas que tinham
uma caixinha ou cofrinho sobre a mesa do professor e cada aluno que usasse a lingua materna
deveria depositar ali alguns centavos como forma de puni¢do. Com a abordagem comunicativa
nos anos 1970, a lingua deixa de ser entendida como algo robotizado e passivel de ser aprendida

apenas atraves de repeticdes. O foco se desloca da competéncia gramatical para o conhecimento
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social. A partir dai o estudo da cultura dos falantes de uma determinada lingua passa a ter mais

relevancia.

Século XX

Desse breve historico podemos afirmar que no século XX havia um senso comum a
respeito do ensino de lingua estrangeira que podemos resumir em trés pontos:
1) aaula de idioma deve ser monolingue, ou seja, somente na lingua estrangeira em
questao.
2) alingua materna é uma péssima influéncia e por isso ndo deve ter espaco dentro de
sala de aula.
3) a lingua materna deve ser como um recurso utilizado somente em casos de

emergéncia

Ignorando a lingua materna

Alguns autores consideram néo ser coincidéncia que o movimento de ignorar a lingua
materna tenha iniciado e se estendido pelo século XX. A maior mobilidade possibilitou que
muitos falantes nativos migrassem para outros paises e passassem a ensinar suas linguas
maternas como forma de sustento — muitas vezes temporariamente —, porém sem ter uma relacéo
minima com a cultura e a lingua de seus alunos. Surge um tipo de politica de uso “apenas da
lingua estrangeira” que de certa forma disfargava a falta de interesse em capacitar os professores
falantes nativos na lingua e cultura de seus alunos.

De tudo que foi abordado até entdo ficam os seguintes questionamentos: 1) ignorar a
lingua materna dos alunos ndo seriam novo colonialismo? 2) N&o possibilitar nenhum tipo de
troca com o ambiente cultural no qual os alunos estdo inseridos, ndo é uma forma de silenciar

um grupo? 3) Lecionar uma lingua estrangeira é uma via de méo Unica?

Metafora da ilha
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S 2 Cape Tribulation Road

A tentativa de evitar, bloguear ou até punir o uso da lingua materna na aula de lingua
estrangeira é bem representado pela metafora da ilha criada por Wolfgang Butzkamm, professor

emeérito da Universidade Técnica de Aachen:

Professores de lingua estrangeira constroem ilhas que sofrem constante
ameaca de serem inundadas pelo mar da lingua materna. Eles tém que
lutar contra esse mar, construir barreiras e conter a maré. (BUTZKAMM,
2003)

Os professores lutam porque a lingua materna dos alunos € a base de referéncia ao
aprender uma nova lingua. N&o existe um interruptor portanto ela esta 1& mesmo naqueles
contextos onde o aluno é punido, como foi visto anteriormente em alguns métodos. A presenca
silenciosa da lingua materna é uma realidade independente do professor ou do método. A
tentativa de conter a inundacdo — o0 uso da lingua materna — € em maior ou menor grau fadado

ao fracasso.

Leis e diretrizes

Conforme passamos da metade dos anos 1990 e vamos nos aproximando do século XXI,
muitas ideias que ja vinham sendo discutidas ao longo das duas ultimas décadas acabam
realmente se concretizando e com isso algumas medidas e leis sdo ratificadas. Uma delas € o

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas.

O aluno de uma segunda lingua (ou lingua estrangeira) e de uma
segunda cultura (ou cultura estrangeira) ndo perde a competéncia na
sua lingua ou cultura maternas e a nova competéncia em curso de
aquisicao também nédo é totalmente independente da precedente.
(QECR — Conselho da Europa, 2001)
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Fica claro que construir barreira € um trabalho inutil, uma vez que as linguas e culturas
que venham a ser adicionadas terdo de conviver com a lingua e cultura da lingua materna. Ainda

no mesmo documento do Conselho da Europa, afirma-se que o aprendiz:

ndo adquire duas maneiras de agir e de se comunicar. Ele torna-se
plurilingue e aprende interculturalidade. As competéncias
linguisticas e culturais relativas a cada lingua sdo modificadas pelo
conhecimento da outra e contribuem para a conscientizacdo, para as
habilidades e para as realizagdes interculturais. (QECR — Conselho
da Europa, 2001)

Percebemos que aqui a questdo da cultura junto com ensino da lingua estrangeira fica

mais clara. Surgem também as questdes do plurilinguismo e da interculturalidade.

Plurilinguismo

O plurilinguismo pode ser definido como um repertdrio de linguas variadas usadas por
um individuo. As linguas que fazem parte desse repertorio sdo: a lingua materna, outras linguas
(independente da quantidade) e as variantes de uma mesma lingua. Tudo isso faz parte do
repertorio de um falante plurilingue.

Ele vai ter habilidade de usar essas diferentes linguas em situacdes de comunicacéo e
de interacdo cultural diversas. Ele vai agir e se tornar um agente social ao transitar entre essas
linguas e culturas. Ele fara o trabalho de interacio entre elas. E importante notar que esse agente
social plurilingue pode ter diferentes niveis de proficiéncia linguistica e também diferentes

niveis de experiéncia de outras culturas.

Interculturalidade

A ideia de interculturalidade toma como ponto de partida a diversidade. Ela é o centro
da interculturalidade, mas néo se trata de uma diversidade isolada, ou seja, de culturas diversas
convivendo, porém sem interacéo entre elas. E uma diversidade permeéavel que permite que as
trocas e intera¢fes ocorram numa via de méo dupla. A énfase da interculturalidade é justamente

nas semelhangas como forma a criar uma coesao social.
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Ainda que n&o faca parte da proposta, ndo poderia deixar de ressaltar que esse transito
em via de mao dupla ndo é isento de relacdes de poder.

Abordagem pluralista

Ainda dentro do campo da interculturalidade e do plurilinguismo, temos um importante
documento do Conselho da Europa: FREPA/CARAP. Nesse documento temos quatro pontos
norteadores da abordagem pluralista. Sdo eles:

1) lingua materna como trampolim — ela serve como um trampolim para todas as outras

linguas que este falante vai aprender ao longo da vida;

2) intercompreensdo das linguas — algo a ser trabalhado como forma de auxiliar a

compreensdo a partir de elementos que ja sdo familiares aos alunos;

3) reflexdo sobre o contato com diferentes historicos culturais — devemos estar atentos

para garantir que as culturas e linguas em contato sejam realmente permeéveis e
evitar um desequilibrio, o que poderia resultar em profunda falta de coes&o;

4) bau linguistico — é compreender que ninguém é uma caixa vazia que sera preenchida,

mas traz consigo uma histéria linguistica guardada ali.

Por que deveriamos adotar uma abordagem pluralista? Em primeiro lugar pela questdo
da mobilidade, seja ela real ou virtual. Ainda que pensemos em mobilidade de forma muito
concreta, como o deslocamento fisico de um ponto a outro, hoje se entende também a
mobilidade virtual, visto o numero de interagcdes criadas em diferentes pontos por participantes
gue, em sua totalidade ou néo, estdo fisicamente em locais muito distintos e distantes. Ha outros
pontos sobre mobilidade que fazem parte da realidade atual. Hoje vivemos uma situacdo que
nem todos estdo se movendo porque querem. Muitos sdo obrigados a deixarem seu local de
moradia, 0 seu pais por questdes de guerra e perseguicdes de todos os tipos. A mobilidade vai
trazer culturas que vdo convergir numa outra area e assim duas ou mais culturas se encontram.

A abordagem pluralista vai ajudar no dialogo como prevencéo de conflitos. A partir do
momento em que a cultura do outro & conhecida, existe uma propensédo ao dialogo e espera-se
com isso que os conflitos sejam menores. E uma forma de garantir que haja compreenséo e
empatia, fortalecendo naturalmente a coesdo social. A diversidade é entendida como algo
vantajoso, pois dentro de uma comunidade diversa, com historicos e baus linguisticos diferentes
e com toda a riqueza cultural, a possibilidade de encontrar solu¢des para a complexidade do

mundo em que vivemos é muito maior, ja que contamos com multiplas perspectivas sobre um

63



I Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

mesmo problema. Cada parte diferente do conhecimento conta para formar um todo muito mais

capaz.

Experiéncias e propostas

Passo agora as experiéncias e propostas para trabalhar a sensibilizacdo intercultural
dentro da sala de aula de lingua estrangeira, neste caso de portugués. Séo trés exemplos que
foram retirados de materiais didaticos para o ensino de PLE, das redes sociais e de plataformas
de video.

A primeira experiéncia foi realizada com o livro Novo Avenida Brasil 2. Trata-se de um
didlogo que os alunos precisam ouvir para identificar atraves da descrigdo das roupas, quem é

a tia que vai chegar na rodoviaria.

o

g Vemud
f', ’ ML 1T
\L S

Minha tia vai para Brasilia

Aparentemente é uma atividade como muitas outras que podem ser encontradas nos
materiais didaticos ao tratar do tema roupas. Ao ouvirmos o dialogo, tomamos conhecimento
gue a tia é nordestina e que esta indo para Brasilia de 6nibus. Ela se sente perdida e ndo sabe
como proceder na rodoviaria quando chegar a Brasilia. Essa informacgdo, associada as
ilustracbes da tia, reforcam estereotipos, tais como pessoa mal informada, vestimentas
ultrapassadas e até mesmo uma situacdo financeira desfavoravel. Isso condiz com a realidade?
De que forma?

Neste exercicio 0s alunos sdo convidados a analisar essa informagéo e comparar com o
que eles ja conhecem, visto que muitos ja visitaram ou moraram no Nordeste e outros até mesmo
constituiram familia com parceiros oriundos dessa regido. Mesmo entre aqueles que ndo
conhecem o Nordeste e nem tém contato com nordestinos, sentem um estranhamento diante da

situacdo e imagens do dialogo. Eles identificam elementos que podem ser estere6tipos. Com
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base nesses estere6tipos, discutimos entdo se tem uma area no pais de origem deles que possa
ser comparada.

O exemplo seguinte foi retirado das redes sociais. E uma imagem que permite trabalhar
com o bau linguistico dos alunos, por exemplo. Podemos explorar como € a situacao das pessoas
que estdo desempregadas no pais deles, bem como se existe algum tipo de suporte para pessoas
nessa situacdo. Entretanto o ponto mais importante e que deve ser discutido: por que tem uma
fila enorme para o Bolsa Familia, mas uma fila pequena para Agéncia de Emprego? O que 0
autor dessa imagem esta querendo dizer?

Se a aula de lingua estrangeira € o espaco para trabalhar com a cultura, a
interculturalidade, creio que ndo seja possivel deixar de refletir sobre as seguintes questdes:

Bolsa familia/agéncia de empregos

1) De que forma nossa pratica reforgca ou ndo estereotipos?

2) De que forma a nossa préatica pode estar contribuido (ou nao) para promover a
interculturalidade e o plurilinguismo?

3) Seré que estamos realmente utilizando nossas aulas para sensibilizar nossos alunos?

O ultimo exemplo é uma atividade para criar conexdes entre diferentes culturas. A ideia

é utilizar uma personalidade publica.

3 L

IRVESAL A
| WORN

Cindy aus Marzahn erzahlt aus ihrem Leben
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Cindy aus Marzahn

Neste exemplo, o video selecionado é da comediante Ilka Bessin, encenando sua
personagem Cindy aus Marzahn. Marzahn € um bairro em Berlim, localizado na parte que
pertencia a Berlim Oriental. Os esteredtipos mais duros e maldosos sdo associados aos
moradores do bairro. Cindy é uma moradora desse bairro. O video é mostrado na lingua
original: alemdo. Depois alguma personalidade brasileira é apresentada para discutirmos se ha
semelhancas. Numa ocasido, os alunos conheceram Tati Quebra Barraco, funkeira e moradora
da Cidade de Deus. Discutimos entdo o que havia de comum entre as duas pessoas € 0s bairros
onde moravam.

Antes de passar para as conclusdes, é necessario ressaltar que essas atividades sdo
adaptadas para que possam ser trabalhadas em qualquer nivel. O material utilizado nem sempre
é em portugués, podendo ser em inglés e alemdo, linguas que os alunos dominam. O ponto
principal é que o material estimule a sensibilizag&o cultural dos alunos e traga temas relevantes
ao momento que vivemos. O mesmo vale para as discussoes. Elas sdo conduzidas em portugués
e espera-se que os alunos também falem em portugués. Contudo, eles podem utilizar o aleméo
ou inglés para dar suas contribuicGes, caso nao consigam realiza-las em portugués. Interessa
muito mais que o aluno possa contribuir com dados que vao enriquecer essa questdo

intercultural e plurilingue que a lingua que ele vai utilizar.
Concluséo

Encerro este trabalho deixando algumas propostas. A primeira é recorrer ao bad
linguistico como estratégia de aprendizagem. Deixe que o0s alunos realizem trocas do que ha
dentro do bal de cada um deles. A segunda proposta é ter entendimento sobre sua propria
cultura, que vai servir de ponto de partida. Se uma pessoa ndo entende a prépria cultura,
entender a do outro torna-se uma tarefa mais dificil. A Gltima proposta € permitir que o aluno
responda em sua lingua materna (ou em outra lingua). Muitas vezes o aluno tem algo importante
a dizer ou a acrescentar, mas ele ndo consegue expressar em portugués. A lingua materna é

apenas uma ferramenta, utilizada como estratégia de aprendizagem.
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Resumo: Atrelar jogos a educagdo sempre foi um objetivo de educadores através de toda histéria. Fazer isso em
aulas online é também um desafio cada vez mais exigido por estudantes e professores. Personalizar essa ferramenta

pedagdgica pode ser ndo s6 um diferencial, mas também um instrumento aditivo no ensino a distancia.

Palavras-chave: Aulas Online. Jogos Pedagdgicos. Ensino a Distancia.

Os Jogos na Educacdo: Antigo Objetivo

N&o € de hoje que a educacao tenta se aproximar dos jogos para tornar-se uma atividade
mais leve, prazerosa e eficaz. De fato, o grande orador e professor romano Marcus Fabius
Quintilianus, ou apenas Quintiliano (35 - 65 d.C.), ja defendia que o estudo devia acontecer em
um espaco alegre (schola) para melhor proveito. Também considerava importante o
aprendizado em grupo que assim poderia favorecer a competicdo e a emulacao do estudante ao
tentar superar seus colegas. E curioso também notar que Quintiliano sugeriu “formar jogos com
as letras em marfim, madeira”, etc, para que os estudantes “sintam prazer em manejar” aquilo
gue estava aprendendo. Fosse vivo o autor de Institutio Oratoria estaria muito alinhado a
pedagogia atual. Essa procura em aliar educacao e jogos tem desafiado professores através dos
tempos ¢ mais recentemente ganhou um nome adaptado do inglés: “gamificacdo” que sera

abordado mais tarde nesse artigo.
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O Desafio da educacéo a distancia
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Se o desafio de casar duas a¢cdes em prol do aprendizado do estudante ndo é novo, o
ensino a distancia € um fendmeno relativamente moderno. Desde o surgimento dos correios
como servico perene, muitos estudantes, autodidatas ou ndo, procuram seu aprimoramento
principalmente profissional através dessa modalidade. No inicio do século XX ja podemos ver
no Brasil o crescimento de cursos profissionalizantes por correspondéncia que ajudaram muitos
a se encaixarem no mercado “na comodidade de sua casa”. Interessante notar que nesse
momento as escolas e universidades ndo apostam nessa modalidade e assim viu-se crescer
institutos como Instituto Universal Brasileiro e Instituto Monitor, ambos em atividade até hoje,
pioneiros nessa area.

Com a popularizagdo da televiséo, no final dos anos 1970, a Fundagéo Padre Anchieta
e a Rede Globo lancam a modalidade de teleducacdo com a primeira aula do Telecurso 2.° grau.
Este tornar-se-a muito popular e ira expandir-se por todo Brasil, contribuindo para a educagéo
em um pais com altos indices de analfabetismo.

Apesar de ja consagrado e popular, o ensino a distancia s6 ganhou reconhecimento na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996. Desde entdo muitas
instituicOes, ndo apenas de ensino superior e de especializagdo, vem apostando nessa
modalidade. No Brasil pré-pandemia ja se somavam 9 milhdes de estudantes em EaD

(Educacéo a Distancia).

Covid-19 e seus Impactos na Educagéo
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A adaptacdo para aulas a distancia pelo computador, online, vinha crescendo a cada ano
com numeros admiraveis. A facilidade de acesso a internet e a conveniéncia nos estudos com
certeza colaboram a esse sucesso. Porém, esse formato era muito utilizado com aulas ja pre-
gravadas onde o estudante absorver o conteido para depois ser testado com provas também
preparadas previamente. A interagdo com o Instituto ou professor/a acontecia em momentos
especificos, através de forum, email ou mesmo aulas presenciais ja agendadas.

A pandemia Covid-19 fez com que todas as escolas, universidades acelerassem
ferozmente um cenario que ja estava sendo construido. As instituicdes que estavam melhor
adaptadas ndo sofreram grandes perdas, porém as mais reticentes com certeza sofreram e ainda
agora lutam por essa inescapavel adaptacéo.

Grande parte do ensino de linguas online ja vinha sendo utilizado, porém tinha, e ainda
mantém, a caracteristica de ser interativa. Com exce¢des honrosas, a maioria do ensino online
ainda é feito pelo computador, seja através de escolas de idiomas ou profissionais autbnomos.

Se é dever, e prazer, do/a professor/a procurar melhorar, incrementar e dinamizar suas
aulas, na realidade online, essa realidade transformou-se em urgéncia. Talvez na pré-pandemia
um professor desse uma ou duas aulas online e por isso ndo sentia tanta necessidade de procurar
mais alternativas para suas aulas. Uma vez encontrando-se todo o tempo online, a melhoria de

sua dinamica e a procura por novas alternativas, tornou-se uma questao importantissima.

DefinicBes de jogos

De forma geral os jogos trabalham com...

- Objetivo

- Desafio

- Regras

- Interatividade: com seu ambiente, jogadores ou ambos

- Respostas: que oferecem pistas sobre a performance do jogador no decorrer do jogo

Ja os jogos de aprendizagem possuem um grande diferencial: o foco pedagdgico, ou seja, 0
gue o/a estudante devera aprender ou praticar?

Por exemplo: conjugar um tempo verbal; nimeros; dar justificativas.

Gamificacdo ndo é necessariamente jogos de aprendizagem
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Ha cerca de uma década vimos 0 nascimento e o crescimento de um fenémeno muito
ligado a modernidade na educacgdo. Trata-se da “gamificagdo”, que consiste na utilizagdo de
elementos de game — entendido aqui como jogos digitais — tais como suas mecanicas e
estratégias, colocando-os fora de contexto original e auxiliando na promogéo de aprendizagens
especificas.

A novidade aqui é justamente sua proposta de adaptacdo as novas tecnologias e ainda
mais, traz o gatilho da “agdo” dos games, nesse caso voltada ao aprendizado. A gamificacdo é
assunto mais amplo que sala de aula, podendo ser usado em ambientes empresariais, por

exemplo.

O uso de jogos em aulas online sem “intermedia¢do” do computador

Em ambiente online é claro que o computador sera sempre um intermediario de sua
interacdo com os estudantes. Aqui considero que para a aplicacdo dos jogos ndo € necessario
usar nenhuma ferramenta do computador, bastando a interacdo através do programa de conversa.
Esses jogos sdo facilmente adaptaveis e interessantes, justamente porque sua efetividade e
interesse nao depende de outros aspectos.

Aqui apresento dois deles e aproveito para sub-classificad-los em “competitivos” e “ndo-

competitivos”.

1°) Jogo competitivo que ndo necessitam intermediacdo do computador: Eu ndo mentiria para
vocé!

Foco: oral.

Fundamento: fazer perguntas coerentes.

Preparacdo: frases a serem utilizadas.

Publico-alvo: estudantes de qualquer nivel

Exemplo 1: Exemplo 2:

- Eu ja pulei de paraquedas - A capital do Brasil é Brasilia

- Eu j& dormi em uma praca - SO Brasil e Portugal falam a lingua portuguesa
- Eu ja pulei de bungee-jump - A independéncia do Brasil aconteceu em 1822

2°) Jogo nd&o-competitivo que ndo necessitam intermediacdo do computador: NUmeros
invertidos

Foco: préatica de nimeros.
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Fundamento: necessidade de saber nUmeros para o dia a dia.

Preparacéo: ndo ha.

Publico-alvo: estudantes de nivel Al, A2

Passo-a-passo

- Escreva um nimero com dois digitos e peca para o estudante ler, por exemplo: 18

- Entéo, peca para 0 mesmo estudante inverter o mesmo nimero, ou seja, teré de ler: 81

- Continue assim com todos os estudantes, mas nao necessariamente escrevendo, basta falar um

numero e pedir para inverter, assim exigira pensar mais um pouco.

O uso do computador como intermediario

Hoje muitos sites e aplicativos tornaram-se grandes aliados dos professores no ensino
de idiomas, sendo este online ou presencial. Em muitos casos, ha até mesmo concorréncia entre
essas duas modalidades. Porém, é muito claro que ao saber aproveitar 0 que tem a sua
disposicdo, o professor criard um ambiente mais propicio para a préatica e ensino da lingua.
Ainda mais, é possivel focar em habilidades diferentes e também proporcionar aos estudantes
um estudo além da aula, incentivando sua autonomia desde o estagio mais basico.

Uma das barreiras para a utilizacdo é a producdo dessas ferramentas serem, em sua
maioria, na lingua inglesa. Dessa forma, nés, professores de portugués, nos vemos obrigados a
adaptar para nossas aulas, 0 que nem sempre traz bons resultados. Na maioria das situacgoes,
simplesmente ndo ha como usar certos materiais disponiveis.

Assim, os profissionais que trabalham com a lingua portuguesa sdo obrigados a produzir
de forma diferente caso optem por trazer a possibilidade dos jogos para o0 ambiente de sala de
aula virtual. N&o conseguindo adaptar o que ja ha de disponivel, resta-lhe produzir materiais

originais.

A personalizacédo dos jogos em aulas online

Uma grandiosa oportunidade surge da necessidade de produzir materiais originais para
os profissionais de portugués como lingua estrangeira. Se por um lado ndo hé tantas ferramentas

focadas no uso dessa lingua em aula, quanto mais virtuais, eis a possibilidade de trabalhar
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focando tanto na necessidade de seu estudante, quanto na criagdo de conhecimento para a area
de PLE, PLMN.

Justamente por ser uma nova forma de trabalho, é exigido de quem quer se arriscar o
conhecimento dessas ferramentas. Esse vird uma vez que o profissional decida estudar essa
possibilidade e ndo é necessario conhecimentos tdo profundos para jogos que, eventualmente,
sera usado em apenas uma aula. Se a ideia é dinamizar a aula, a produc¢do de um jogo nao pode
tomar tanto tempo até pelo risco de tornar essa ferramenta impraticavel no ocupado dia-a-dia
do professor. Portanto se faz necessario usar o que ja temos em nossas maos, ou melhor, em

nosso computador.

Programas usados

Para fazer esses jogos personalizaveis que auxiliardo em suas aulas online, 0s programas
mais simples e faceis de serem usados s&o: Word, Excel e Power Point. Claro, seus genéricos
também valem.

Desde criar dindmicas de escrita, jogos de descricdo e vocabulario no Word, as formas
mais simples e rapidas de personalizacdo, passando por possibilidades interessantes no Excel
(sim, é possivel fazer jogos nele!), chegando no mais rico, o Power Point, inlmeras sdo as
possibilidades ao ativar o uso do macro, tanto no Excel quanto no Power Point, e trara mais
interatividade e interesse ao jogo por parte dos estudantes. Assim, trago dois exemplos de jogos
que fiz, e separo-0s novamente com a mesma terminologia como acima mencionada, mas agora

com a intermediacdo do computador.

Jogo competitivo que necessita intermediacédo do computador

Esse jogo ¢ uma adaptagdo de um famoso jogo, feita no Word. “Adivinhe quem ¢&” e
foca na descricdo da aparéncia e pode ser transposto para muitos jogos de vocabulério.

Uma vez inserido no Power Point, ou mesmo ao compartilhar a tela em alguns
programas de conversa online, € possivel adicionar mais interatividade, como riscar as pessoas
ja descritas.

Outro jogo que compartilho aqui ¢ “Enquanto nds fazemos...” para descrever duas a¢des
simultaneas, classificado como jogo ndo-competitivo que necessitam intermediacdo do

computador.

73



I Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

Nele os botbes inseridos ndo levam para o proximo ou anterior slide, e sim pulam
aleatoriamente. Isso é feito com o auxilio de uma simples programacéo usando o Macro do
préprio Power Point e vale a pena ser usado. Por sua simplicidade e rapidez em estudar é um

tempo investido que vale a pena.
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Mariana Eunice Alves de Almeida, Brasil

marianaalmeida.prof@gmail.com

Resumo: O crescimento do nimero de solicitantes de refugio no Brasil, causado pelo aumento do fluxo migratério
no mundo devido a deslocamentos forgcados provocados por conflitos armados, perseguicdes e violagfes dos
direitos humanos apresenta diversos desafios ao pais que recebe essas pessoas. Na chegada ao pais, uma das
principais dificuldades encontradas pelos migrantes é a lingua — seu aprendizado é fundamental para que o
refugiado se integre ao pais que o acolheu. Neste sentido, no Brasil, observam-se diversas iniciativas de ensino de
portugués como lingua de acolhimento (PLAC), que tentam atender a demanda desse publico especifico. Neste
trabalho, compartilho a minha experiéncia como professora voluntaria e elaboradora de contelido didatico para o
curso de Portugués para Refugiados da Universidade Federal do ABC (UFABC), relatando os principais desafios
e solugBes encontradas para organizar e produzir materiais neste contexto de acolhimento a refugiados.

Palavras-chave: Portugués como Lingua de Acolhimento. Materiais Didaticos. Refugiados. UFABC.

Introducéo

Todos os anos, milhares de pessoas sdo forgadas a deixarem suas casas e se deslocarem
para fora de seus paises de origem em busca de uma condicéo de vida mais segura por conta de
conflitos, perseguicdes e violagbes de direitos humanos que ameagam sua sobrevivéncia.

Consideradas, entao, como refugiadas, essas pessoas “nao escolhem abandonar suas vidas em
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seus paises de nascimento, mas sim s3o for¢adas a isso” (MARTINS; NASCIMENTO; SALA,
2019).

Refugiados sdo pessoas que “estdo fora de seu pais de origem devido a fundados temores
de perseguicao relacionados a questdes de raca, religido, nacionalidade, pertencimento a um
grupo social especifico ou opinido politica” (ACNUR, 2019, p. 3). A legislagdo brasileira (com
aLein®9.474, de 22 de julho de 1997) designa que sdo também refugiadas as pessoas obrigadas
a deixar seu pais de nacionalidade devido a grave e generalizada violacédo de direitos humanos
(ACNUR, 2019).

Até o final de 2018, cerca de 70,8 milhdes de pessoas foram forgcadas a deixar seus locais
de origem por conta de diferentes tipos de conflitos. Desses, cerca de 25,9 milhdes séo
refugiados e 3,5 milhdes séo solicitantes de reconhecimento da condicdo de refugiado. Dentro
desse total, 67% dos refugiados no mundo sdo originarios de trés paises: Siria (6,7 milhGes),
Afeganistdo (2,7 milhdes) e Sudéo do Sul (2,3 milhdes) (ACNUR, 2019).

O Brasil tem recebido um nimero crescente de refugiados. De acordo com o relatorio
“Refugios em Numeros”, em sua 4 edigdo, elaborado pelo CONARE (Comité Nacional para
os Refugiados) em parceria com o Alto Comissariado das Na¢des Unidas para os Refugiados,
0 pais reconheceu, apenas em 2018, um total de 1.086 refugiados de diversas nacionalidades.
Hoje, ja sdo mais de onze mil pessoas reconhecidas como refugiadas pelo Estado brasileiro, e
desse total, os sirios representam 36% da populacédo refugiada com registro ativo no Brasil. O
ano de 2018 foi 0 maior em namero de solicitaces de reconhecimento de condicao de refugiado,

pois o fluxo venezuelano de deslocamento aumentou exponencialmente.

O recebimento de fluxos migratérios composto por imigrantes forcados ou advindos de
paises em situacOes de crise coloca-se como uma nova realidade ao Brasil em relacdo a sua
dinamica populacional (GONCALVES; OSORIO, 2019). Para os imigrantes, dentre os diversos
aspectos com 0s quais tém de lidar ao chegarem ao pais, uma das principais demandas é o
aprendizado da lingua. Este mesmo aspecto é observado por Serra, Nascimento e Sala (2019),
ao argumentarem que as “barreiras iniciais que se levantam na chegada de refugiados ao Brasil
estdo relacionadas ao aprendizado do idioma e a validacdo de seus documentos pelos servicos

publicos brasileiros”.

E neste contexto que o ensino da lingua se coloca como fundamental para oferecer a

integracdo e até mesmo a sobrevivéncia do refugiado no pais que o recebe. Atualmente, temos

76



I Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

observado a oferta de cursos de portugués como lingua de acolhimento (PLACc) para atender
especificamente esse publico de migrantes forcadamente deslocados. Expressdo que tem
origem no contexto portugués de acolhimento a imigrantes, o portugués como lingua de
acolhimento surge como uma nova forma de ensinar a lingua portuguesa para um publico
especifico, marcado pelo contexto do refligio, que precisa aprender a lingua para auxilia-lo nas
tarefas mais imediatas do cotidiano no novo pais (PEREIRA, 2017).

O objetivo deste artigo é apresentar um relato de experiéncia da autora enguanto
voluntaria na elaboracdo de material didatico para o curso de portugués como lingua de
acolhimento oferecido pela Universidade Federal do ABC (UFABC — Campus Sdo Bernardo
do Campo/SP).

Portugués como Lingua de Acolhimento

A integracdo do migrante a sociedade do pais que o recebeu acontece por meio de
diversas acdes promovidas pelo governo e pela sociedade em geral. Dentre essas aces, a lingua
cumpre papel fundamental, e no Brasil, conforme afirma Pereira (2017), um novo cenario de
ensino do portugués e do perfil de seus aprendizes se forma: temos um novo publico — os
refugiados, que apresentam particularidades se comparados a outros estudantes de portugués
como lingua estrangeira, ja que apresentam uma carga cultural e historia de vida marcadas pelo

contexto do refugio.

A expressdo lingua de acolhimento tem origem no contexto de ensino de portugués
como lingua estrangeira em Portugal na época em que o pais sofreu um aumento de movimentos
migratdrios com imigrantes advindos do leste europeu e de paises da Africa e Asia, por volta
dos anos 2000. Os recém-chegados precisavam, entdo, se comunicar em portugués para se
estabelecerem no pais que os acolheu (pais de acolhimento — dai surge o termo lingua de
acolhimento), para se integrarem & sociedade portuguesa e para alcancar qualidade de vida
(PEREIRA, 2017).

Para definir o que é o ensino/aprendizagem de portugués como lingua de acolhimento,
Sene (2017) cita Grosso (2010):

[...] o conceito de lingua de acolhimento aproxima-se da definicdo dos conceitos de

lingua estrangeira e lingua segunda, embora se distinga de ambos. E um conceito que
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geralmente estd ligado ao contexto de acolhimento, expressdo que se associa ao
contexto migratério, mas que, sendo geralmente um publico adulto, aprende o
portugués ndo como lingua veicular de outras disciplinas, mas por diferentes
necessidades contextuais, ligadas muitas vezes a resolugdo de questbes de
sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento tem de ser o elo de interagdo
afetivo (bidirecional) como primeira forma de integracdo (na imersao linguistica) para
uma plena cidadania democratica. (GROSSO, 2010, p 74 apud SENE, 2017, p. 26).

No Brasil, o crescente fluxo migratério também fez aumentar a demanda pela
aprendizagem da lingua portuguesa, ja que o dominio da lingua ¢ “um dos fatores fundamentais
na integracdo do refugiado, principalmente pelo fato de a barreira linguistica condicionar

severamente o acesso a qualquer outro aspecto referente a sua sobrevivéncia” (PEREIRA, 2017,

p. 125).

Segundo Sdo Bernardo (2016), diversas organizagOes desenvolvem trabalhos para
assistir pessoas em situacdo de imigracdo ou reflgio, entre eles o aprendizado da lingua
portuguesa, com 0 objetivo de fazer com que elas se integrem de forma minimamente
satisfatoria na sociedade brasileira. Entre essas organizac@es, a pesquisadora cita 0 ACNUR
(Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados), 0o CONARE (Conselho Nacional para
Refugiados), o IMDH (Instituto Migracgdes e Direitos Humanos) e a Céritas Rio de Janeiro e

Sao Paulo.

Entretanto, os esforcos dessas instituicdes ainda ndo sdo suficientes para atender a
demanda, o que deixa uma lacuna no ensino do portugués como lingua de acolhimento. Como
uma tentativa de suprir, a0 menos em parte, a defasagem de ofertas de cursos de portugués
como lingua de acolhimento, em especial na regido do grande ABC paulista, € que o programa
de ensino de portugués para refugiados da Universidade Federal do ABC (Curso Nossa Casa)
surgiu e se coloca como um esforgo para a contribuicdo no acolhimento desses migrantes em

nosso pais.

O curso Nossa Casa

O curso de portugués para refugiados da Universidade Federal do ABC (UFABC —
Campus Sao Bernardo), conhecido como “Curso Nossa Casa”, ¢ um programa aprovado pela

Pro-reitora de Extensdo e Cultura da universidade. A iniciativa é uma idealizacao de alunas da
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graduacdo em Relagdes Internacionais da universidade que coordenam as atividades do
programa em sua totalidade. A iniciativa surgiu como uma forma de suprir a demanda de cursos
de portugués como lingua de acolhimento na regido do ABC, dado que a maior parte da oferta
para esse tipo de publico ocorre na cidade de Sdo Paulo, que concentra algumas iniciativas de
acolhimento a refugiados. O professor Dr. José Blanes Sala é o supervisor do projeto, que conta
ainda com o apoio da Cétedra Sérgio Vieira de Mello e faz parte do Grupo de Estudos em
Direitos Humanos e Relages Internacionais, grupo que pesquisa e estuda a tematica na

universidade.

O curso possibilita que refugiados, solicitantes de reflgio e migrantes em situacdo de
vulnerabilidade tenham acesso ao estudo da lingua portuguesa em contexto de acolhimento. As
aulas acontecem aos sabados, geralmente entre os meses de abril a outubro, com duracédo de
trés horas a cada sabado. Os alunos se dividem em turmas mistas, turmas s6 para mulheres e
espaco para as criangas enquanto os pais assistem as aulas. A maioria dos alunos é proveniente
de paises arabes, como a Siria, a Palestina e 0 Egito, uma vez que a comunidade de mulgumanos
é grande na regido do ABC, especialmente em S&o Bernardo do Campo, cidade que abriga uma

Mesquita.

Um dos diferenciais do projeto, além do ensino gratuito de portugués voltado para fins
especificos (seguindo as caracteristicas do ensino de portugués como lingua de acolhimento), é
o oferecimento de um espaco destinado as criangas, pois a maioria dos alunos (adultos) tém um
ou mais filhos e ndo tém com quem deixar os filhos enquanto assistem as aulas. O espaco
infantil, cujos voluntarios sdo em sua maioria alunos da UFABC, promove atividades para

criangas e pré-adolescentes de 3 a 14 anos durante as trés horas de aula aos sdbados.

A primeira edi¢cdo do programa aconteceu em 2018 e atendeu mais de 100 alunos, 60
criangas e contou com a colaboragdo voluntéria de alunos da UFABC e da comunidade da
regido. A segunda edicdo, em 2019, atendeu 135 criancas e 118 adultos, com um total de 55
voluntarios entre professores, auxiliares de sala de adultos e responsaveis pelas turmas de
criancas. Deste total de 118 adultos, 92 conseguiram a certificagdo do nivel que estudaram —

bésico, intermediério ou avangado.

Em 2020, o projeto tem 179 alunos adultos matriculados, divididos em 12 turmas,

conforme mostra a tabela a seguir.

Tabela 1: Matriculados em 2020
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Niveis das turmas Quantidade de alunos
Basico (idosos) 8
Basico (mulheres) 56 em 4 turmas
Basico (misto) 51 em 3 turmas
Intermediario (mulheres) 17
Intermediario (misto) 34 em 2 turmas
Pré-avancado (misto) 13

Curso Nossa Casa, 2020.

Na edicdo do curso em 2019, a autora deste artigo participou do programa como
professora da turma mista de adultos no nivel avangado. Com a maioria dos alunos de origem
siria, a turma era bem diversificada. Os alunos ja moravam ha mais de dois anos no Brasil,
tendo recebido o visto especial destinado aos sirios pelo governo brasileiro. O perfil dos alunos
da sala era de origem siria (13 alunos), egipcia (3 alunos) e palestina (1 aluna). Todos os alunos
da sala, bem como de todo o projeto, eram mugulmanos, fator que fez com que o calendario do

curso sofresse alteragdes devido ao Ramada.

Na edicdo do curso em 2020, a contribuicdo ao programa ocorreu por meio da
elaboracdo do material didatico para a turma de nivel pré-avancado. A fim de oferecer um maior
apoio aos professores voluntarios, a coordenacéo do curso organizou a confeccdo de materiais

didaticos para cada nivel de proficiéncia do curso (basico, intermediario, pré-avancado).

Devido as caracteristicas de serem aulas de portugués como lingua de acolhimento
(PLAC), as tematicas trabalhadas em sala tém por objetivo atender demandas especificas dos

alunos, que precisam de certa urgéncia e senso pratico para aprender e aplicar o uso da lingua
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em contextos reais de comunicacao. Neste sentido, o curso de nivel pré-avancado foi pensado
para ser trabalhado em oito unidades, conforme demonstrado na tabela a seguir.

Tabela 2: Unidades tematicas do nivel pré-avancado

Unidade 1 Introducdo e fonética
Unidade 2 Gastronomia e cultura
Unidade 3 Educacao e trabalho
Unidade 4 Compras, comércio e banco
Unidade 5 Transportes e viagens
Unidade 6 Direitos humanos, género e familia
Unidade 7 Ciéncia, tecnologia e meio ambiente
Unidade 8 Saude

Curso Nossa Casa, 2020.

Cada unidade foi desenvolvida para ser trabalhada em dois sabados de aula (um total de
quatro aulas) e para atender as quatro habilidades de aprendizado da lingua: oralidade, escuta,
leitura e escrita. A oralidade e escuta sdo trabalhadas, especialmente, por meio de debates,

questdes de aquecimento e trabalho com videos.

A leitura e escrita sdo trabalhadas por meio de leitura de textos relacionados aos temas
das unidades (textos de portais de noticias, textos didaticos, textos institucionais), revisao e
desenvolvimento de topicos gramaticais diversos (como por exemplo, regéncia verbal e

nominal, introdu¢do ao modo subjuntivo), alem do estimulo da escrita, feito por meio do
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trabalho com géneros textuais diversos, sempre contextualizados com os temas abordados em

cada unidade.

Ao longo da elaboracgédo das unidades, um dos principais desafios encontrados € pensar
no que é necessario e relevante para os alunos: pensar, por exemplo, se determinado contetdo
e aspecto da lingua trabalhado em sala tem aplicabilidade no dia a dia de cada aluno, pois o
ensino da lingua em um perspectiva de acolhimento deve considerar que o seu aprendizado é

fundamental para que os alunos consigam conviver na sociedade do pais que o acolheu.

Uma possibilidade, dentre as muitas possiveis, para atender as demandas do ensino de
PLAc foi trabalhar o ensino do portugués com um olhar sobre os contextos de comunicagdo
que se colocam para os alunos em seu cotidiano: a necessidade, por exemplo, de entender uma
noticia sobre alguma mudanca em uma determinada legislacdo, como escrever uma carta de

reclamacdo, como apresentar um produto/servico a um cliente, dentre outras tantas situacées.

Considerac0es finais

O aprendizado da lingua € apenas uma das muitas necessidades que os refugiados e
solicitantes de refugio possuem, pois “é com o estudo da lingua portuguesa que o refugiado
pode se manifestar e se assegurar efetivamente” (PEREIRA, 2017, p. 128). Mais do que uma
ferramenta para mediacdo da comunicacdo, a lingua se coloca como uma forma de fazer com
que esses migrantes tenham acesso a igualdade de oportunidades para o exercicio da cidadania
(ANCA, 2008 apud PEREIRA, 2017). Neste contexto, diversas sdo as iniciativas promovidas
pela sociedade civil organizada e por institui¢cbes de ensino. Como uma iniciativa para acolher
pessoas em situacdo de refagio e auxilia-las no processo de integracdo a sociedade brasileira é

que surgiu o curso Nossa Casa.

Como voluntaria do projeto em 2019 (professora) e em 2020 (elaboradora de material
didatico), posso afirmar que a minha consciéncia sobre os atuais problemas enfrentados por
pessoas em situacédo de refugio foi ampliada, sobretudo quanto as necessidades de aprendizado
da lingua portuguesa demonstrada por esse publico especifico.

Os estudos sobre o ensino/aprendizagem do PLAc (portugués como lingua de
acolhimento) ainda podem ganhar muitas contribuicdes, especialmente quanto a um dos
principais desafios encontrados na pratica do ensino: o fato de que a maioria dos cursos €
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ministrada por voluntarios que nem sempre tém formagao ou experiéncia prévia no ensino de
linguas, conforme ressaltam Gongalves e Osorio (2019). Desta forma, espera-se que este breve
relato de experiéncia possa contribuir para a area do ensino de portugués como lingua de
acolhimento (em especial quanto a elaboracdo de materiais didaticos), e que novas pesquisas

abordem a tematica a fim de auxiliar ainda mais essa populag&o.
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Uso do celular na metodologia ativa da lingua portuguesa
Masanobu Yamada, Japéo

m-yamada@sta.tenri-u.ac.jp

Resumao: Este trabalho visa apresentar algumas tentativas de ensino da lingua portuguesa usando o celular como

ferramenta para aprendizagem, baseado na metodologia ativa de aprendizagem. No ensino de idiomas, os alunos
sdo tradicionalmente vistos como objetos a serem ensinados. No entanto, na perspectiva da teoria do “coaching”,
eles sdo sujeitos da aprendizagem, aqueles que devem ser conscientizados sobre sua aprendizagem, e 0S
professores sdo aqueles que os ajudam como facilitadores ou acompanhantes. Tendo as ferramentas Gteis para 0s

alunos aprenderem sozinhos, espera-se que eles possam estar dispostos a aprender o idioma espontaneamente.

Palavras-chave: PLE. Metodologia Ativa. Lingua Portuguesa.

1. O portugués no Japdo como lingua estrangeira

O primeiro contato do povo japonés com a lingua portuguesa aconteceu apés a chegada
dos portugueses no século XV no seu territorio. 43 anos depois da chegada dos portugueses ao
Brasil, os seus conterraneos chegaram ao Japéo, introduzindo o cristianismo e as armas. As
atividades missionarias dos jesuitas® criaram o primeiro dicionario de lingua estrangeira no

Japdo em 1604: Vocabulario da Lingoa de lapam. Este dicionario nipo-portugués conta com

1 Os missionarios cristdos que vieram para o Japdo nesta época pertenciam aos jesuitas, dominicanos e

franciscanos do territorio portugués, mas os espanhd@is eram mais NnUMerosos que 0s portugueses.
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32.000 palavras japonesas do seculo XVII, e ainda é considerado um livro muito valioso para
pesquisar 0 vocabulario e a pronuncia japonesa usados naquela época. Os missionarios cristaos,
indiferentemente dos lugares aonde eles foram, sdo conhecidos por terem estudado
sistematicamente as linguas das respectivas terras conquistadas e terem criado dicionarios, o

que ndo foi uma exce¢do no caso dos missionarios no Japao.

Nos colégios construidos pelos jesuitas, 0s jovens japoneses que se converteram ao
cristianismo aprenderam nédo s6 o seu dogma, mas também as culturas e 0s costumes europeus.
E até alguns dos daimios, senhores feudais, foram convertidos ao cristianismo. Pode-se dizer

que esses jovens convertidos foram os primeiros aprendizes de portugués na terra niponica.

Algumas palavras da religido, comida, objetos e roupas trazidas pelos portugueses ainda

sdo mantidas na lingua e cultura no Japéo (tabela 1).

(tabela 1) Palavras japonesadas de portugués
japongs atual portugués original
Kirisuto Cristo
Kurisuchan Cristao
Bateren Padre
Orasho Oragdo
Pan Pao
Koppu Copo
Biidoro Vidro
Caruta Carta
Kappa Capa
Juban gibao
Botan Botao

Atualmente, o portugués como lingua estrangeira é ministrado principalmente em
instituicOes japonesas de ensino superior. De um total de 787 universidades, sete universidades
oferecem o portugués no curso de lingua estrangeira, e existem algumas outras universidades
que ensinam o idioma nos cursos optativos. Por outro lado, existem 23 universidades que

oferecem o curso de espanhol.
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O primeiro ensino de linguas estrangeiras no ensino superior no Japéo, foi na Escola de
Linguas Estrangeiras de Toquio (1873), onde o francés, o alemé&o, o russo e o chinés foram
ensinados. Em 1890, o italiano e o espanhol comecaram a ser ensinados na Escola Superior
Comercial de Toquio. Desde entdo, o espanhol passou a ser ensinado em outras escolas
comerciais também. O primeiro dicionario espanhol - japonés foi publicado em 1925 e a
publicacdo do dicionario portugués - japonés foi em 1962. Apos a Il Guerra Mundial, a
migracao japonesa para a América Latina foi retomada e no Japdo ocorreu 0 boom espanhol
com a chegada das musicas latinas importadas para o pais. A razéo pelo qual o espanhol é mais

estudado que o portugués hoje em dia se deve a este desenvolvimento historico.

Por outro lado, hoje em dia existem as escolas brasileiras homologadas no Japao.
Contavam-se 37 escolas em 2019 e havia 60 antes do choque do Lehman em 2008. Isso se deve
ao aumento de imigrantes brasileiros iniciado em 19902. As criangas que vieram com pais e
filhos nascidos no Japdo foram educados em portugués como lingua materna com a intencdo
de, eventualmente, voltar ao Brasil. Atualmente, entre os estudantes que aprendem portugués
nas universidades japonesas, ha jovens brasileiros que cresceram no Japao e aqueles japoneses
gue se tornaram amigos nas escolas de ensino fundamental e médio e que se interessaram pelo

Brasil.

2. Metodologia ativa de aprendizagem

Ao lecionar a Lingua Portuguesa, procuro ter em mente a Metodologia Ativa de
Aprendizagem. Essa € uma das metodologias de aprendizagem; que visa principalmente a
participacdo dos alunos nos estudos ativa e independentemente. A maioria delas (das
metodologias?) da um foco no descobrimento, experiéncia, pesquisa, discussdo, debate,
trabalho em grupo, etc. E é também chamada como aprendizagem auténoma (self-directed

learning).

Nesta Metodologia, um aluno esté posicionado como sujeito da aprendizagem. E importante
que eles estejam cientes da sua aprendizagem porque sdo obrigados a procurar adquirir
conhecimento por si proprio. Eles séo incentivados a se controlar e aprender de forma
independente. Nessa metodologia, os professores devem incentivar a independéncia dos alunos

como facilitadores ao lado deles, em vez de ensinar e educar os alunos como nas aulas

2 Os imigrantes brasileiros do Japdo atingiram 320 mil em 2008, mas cairam drasticamente devido a crise
economica. O numero tem aumentado ligeiramente nos ultimos anos, mas ¢ de 206 mil em 2019.
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convencionais. Ou seja, "Coaching” em vez de "Teaching". O “coaching” ¢ um método que
procura fazer com que alunos / alunos maximizem seu potencial pessoal atravées de orientacdes

de um facilitador.

3. Uso do celular

O autor utiliza o celular como uma ferramenta; para que um aprendiz possa se controlar
e aprender de forma independente e busque a aquisicdo de conhecimento por sua prépria
capacidade, obtendo a consciéncia da percep¢do no aprendizado. Segundo uma pesquisa com
estudantes universitarios japoneses, 90% deles tém seu préprio computador e 97% seu celular
(Muramatsu, 2017). Quanto a conexao a Internet, 91% é feita por celular, 9% por computadores.
Além disso, quanto ao tempo gasto acessando a internet no celular, 1 hora a 3 horas por dia séo
57%, e 2 horas a 3 horas por dia, 29%. Como 0s estudantes costumam usar seus celulares
frequentemente, se estudarem portugués com eles, mesmo que por pouco tempo, pode-se

esperar que os alunos melhorem sua capacidade de aprendizado de idioma.

3-1 Yubiteki e Quizlet

Apresentarei aqui duas aplicagfes: Yubiteki e Quizlet. O Yubiteki € um aplicativo
desenvolvido para o ensino de idiomas®. O termo Yubiteki, “yubi” de “ubiquitous em inglés” e
“dedo em japonés™ e “teki” de “texto”, representa um texto onipresente em que se pode aprender
em qualquer lugar usando um dedo s6. A vantagem deste aplicativo é que os usuarios podem
criar facilmente seus materiais favoritos. No Yubiteki, o usuéario cria o material digitando o
texto que deseja aprender, gravando a voz, sincronizando-a com o texto. Quando 0 usuario
comega a usar, a parte do texto sincronizado fica azul. Se o usuario quiser ouvir a mesma frase
repetidamente, basta tocar na frase com um dedo. Pode-se também alterar a velocidade da voz

gravada.

Quizlet € um aplicativo reconhecido internacionalmente. Pode ser usado tanto no
computador quanto no celular, e os dados podem ser armazenados na nuvem. Além da pratica
ortodoxa da tradugéo japonesa e portuguesa de palavra por palavra ou frase por frase, se digitar
por exemplo “Vamos tyushoku wo taberu (almocar em japonés)? Sim, estou com muita

shokuyoku (fome em japonés)!”, a inteligéncia artificial falard em portugués e japonés e o aluno

3 Yubiteki é um aplicativo desenvolvido somente para iPhone.
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pode tentar lembrar as palavras adequadas de portugués e traduzi-las. Pode-se esperar que

ambos o0s aplicativos sirvam para um aprendizado subjetivo dos alunos.

3-2. Video-carta

Na minha aula de portugués numa disciplina optativa, realizei uma atividade para que
alunos recéme-iniciados criassem um video de apresentacdo em grupo em 2019. O objetivo era
o0s alunos se sentirem proximos da lingua portuguesa. Como a principio eles ndo tinham muita
no¢do nem conhecimento da lingua, podiam usar 0 Google Translator e, uma vez prontas as
frases por cada grupo de trés pessoas, eram corrigidas para que eles decorassem. Embora a
qualidade da traducdo do Google tenha melhorado nos Gltimos anos, ndo é aconselhavel os
alunos usarem-na sem conhecimento suficiente de portugués. Portanto, esta atividade visava

ajudar os alunos a entender que a traducao do Google nem sempre produz frases corretas.

Depois que cada grupo criou seu video de apresentacdo em seu celular, eles foram
enviados para a nuvem, o Google Classroom. Como uma tentativa, enviei para Graziela Forte
e Camilla Wootton Villela do Grupo Sou Brasil para que elas fizessem um video de seus
comentarios. A atividade se tornou um grande estimulo para estudantes que normalmente ndo

tém a oportunidade de ter contato com brasileiros®.

3-3. Video conto

Na turma intermediaria, especializada em portugués, dou aula da compreensdo da leitura,
usando como material o conto brasileiro®. Depois de terminar a leitura de um conto, 0s
estudantes criam um video-conto. Eu converto as imagens do livro em jpeg e as distribuo aos
alunos. Eles criam o video-conto no PowerPoint, digitando a historia, colando as imagens e

gravando as narragdes. Se um aluno ndo compreende algumas palavras ou frases, néo

4 Videos dos alunos
https://drive.google.com/file/d/1gM2jAFgFIML23CS6_hFAO80HHoi7fmFa/view
https://drive.google.com/file/d/160y3PysEp2ERLO115D-JtgY 4ztulROD3/view
Video de Graziela Forte
https://drive.google.com/file/d/1FXZel1M7-PRIRAfKIDIQY QgRwbc-e03c/view

5 Como o texto da leitura, uso Mauricio de Souza, Turma da Ménica Lendas Brasileiras, 20009.
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conseguira corresponder as imagens com as narragdes. Neste sentido a criagdo de video-conto

ajuda na compreensao da leitura®.

4. Como avaliar a aprendizagem ativa?

Embora nas minhas aulas ministradas eu dé explicacdes gramaticais e praticas de
pronincia, as atividades supracitadas com o celular sdo para direcionar os alunos para a
aprendizagem subjetiva. Agora desejo compartilhar como podemos avaliar este aprendizado.
Trata-se da Grelha de autoavaliacdo baseada no Quadro Europeu Comum de Referéncia para

Linguas.
O Quadro Europeu Comum Nivel Al diz:

Compreender: Sou capaz de reconhecer palavras e expressdes simples de uso corrente

relativas a mim préprio, ...

Falar: Sou capaz de comunicar de forma simples, desde que o meu interlocutor se

disponha a repetir ou dizer por outras palavras, ...

Escrever: Sou capaz de preencher uma ficha com dados pessoais, por exemplo, num

hotel, com nome, morada, nacionalidade.

Entende-se que os itens aqui escritos estdo alinhados com o objetivo da Metodologia
Ativa de Aprendizagem. Em outras palavras, as frases que comecam com “Sou capaz de...”
perguntam se cada aluno esté ciente ou ndo do seu nivel de realizacdo. Pode-se dizer que essas
frases indicam o que os alunos devem aprender e com que objetivos. Portanto, podemos criar
respectivas avaliacdes, resumidas na tabela a seguir, e o proprio aluno podera verificar o seu

nivel de realizacao.

Ficha de autoavaliago:

® Os videos-conto também sdo postas nas nuvens. Segue o endereco de um exemplo.

https://drive.google.com/file/d/11uJiWbOqorJCcKOHKU4zHmIXxSs1 SMXk/view
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Reconhecer palavras de expressoes relativas a mim mesmo.

Reconhecer palavras simples relativas a minha familia, cidade,
universidade, etc.

Apresentar-me de forma simples.
Dizer o local onde moro, dizer onde estudo.
Escrever os nimeros de 1 a 100.

Escrever os dias de semana, 0s nomes dos meses.

5. Concluséao

Este trabalho tentou apresentar algumas das minhas préaticas no ensino de PLE usando
o celular como uma ferramenta de aprendizagem. Tradicionalmente considerava-se que 0s
alunos fossem os objetos de ensino. Porém, eles, na verdade, sdo dignos de ser sujeito de
aprendizagem na face de autogerenciamento. Desde o ponto de vista da teoria do “coaching”,
um/a professor/a se caracteriza como facilitador em vez de educador. Levando em consideragdo
a aprendizagem ativa, o celular seria uma ferramenta ideal para o aprendiz poder aprender por
si mesmo em qualquer hora e a qualquer momento. Na proxima etapa, desejo desenvolver o
contetdo dos materiais de aprendizagem.
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[1] Os missionarios cristdos que vieram para o Japdo nesta época pertenciam aos jesuitas, dominicanos e
franciscanos do territorio portugués, mas os espanhdis eram mais numerosos que 0s portugueses.

[2] Os imigrantes brasileiros do Japdo atingiram 320 mil em 2008, mas cairam drasticamente devido a crise
econdmica. O nimero tem aumentado ligeiramente nos Gltimos anos, mas é de 206 mil em 2019.

[3] Yubiteki é um aplicativo desenvolvido somente em iPhone.

[4] Videos dos alunos https://drive.google.com/file/d/1gM2jAFgFIML23CS6 _hFAO80HHoi7fmFa/view
https://drive.google.com/file/d/160y3PysEp2ERL O115D-JtgY4ztulROD3/view; Video de Graziela Forte
https://drive.google.com/file/d/1FXZel1M7-PRIRIfKIDIQY QgRwbc-e03c/view

[5] Como o texto da leitura, uso Mauricio de Souza, Turma da Mdnica Lendas Brasileiras, 2009.

[6] Os videos-conto também sdo postas nas nuvens. Segue o endereco de um exemplo.
https://drive.google.com/file/d/1iuJiWbOqorJCcKOHKU4zHmMIXxSs1SMXk/view
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Ludico como ferramenta e ensino na aula de PLE: aprendizagem e diverséo
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Resumo: O presente texto constitui um relato de experiéncias vivenciadas no ensino de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE) em um curso oferecido a alunos intercambistas na Universidade Federal de Roraima. Apoiados
em uma metodologia comunicativa de ensino, apresentamos o lidico como uma importante ferramenta na sala de
aula de PLE. Compreendemos que atividades que aliam aprendizagem e diversdo facilitam o aprendizado por
serem capazes de colocar o aluno em situacdes reais de uso da lingua, contribuindo, também, com a motivacéao

para a aprendizagem.

Palavras-chave: PLE. Aprendizagem. Ludico.

Introducéo

Obijetiva-se, com o presente texto, apresentar um relato de experiéncias com atividades
ludicas na sala de aula de Portugués Lingua Estrangeira (PLE). As aulas em questao ocorreram
entre os anos de 2013 e 2018, na Universidade Federal de Roraima (UFRR), quando ensinamos
portugués a alunos intercambistas vinculados ao Programa de Estudantes Convénio de
Graduagdo (PEC-G) em cada exame[l]. Estes estudantes chegam a UFRR, em geral,
apresentando pouco dominio da lingua portuguesa e a estudam por aproximadamente oito
meses, com a intencdo de prepararem-se para a realizacdo do Exame Celpe-Bras[2]. O curso
visa auxilia-los em seu percurso do nivel basico ao avancado de proficiéncia. Para alcangar tal
objetivo de ensino, recorremos a uma abordagem comunicativa, com o propoésito de fornecer
condigdes para o uso da lingua nas mais diversas situacfes do cotidiano.

E, portanto, sob esta perspectiva que o ludico é apresentado como importante ferramenta

na sala de aula de PLE. Compreendemos que a aprendizagem, por meio de tal perspectiva,
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proporciona ao aluno o papel de agente da constru¢do do seu préprio conhecimento, ao

experienciar a lingua através da interacdo com outras pessoas.

Para desenvolver essa argumentacéo, o presente texto esta dividido em trés partes, além
dessas palavras iniciais e das finais: na proxima secdo ha alguns conceitos importantes para o
ensino de PLE; em seguida, discorre-se sobre a relagéo entre aprendizado e divertimento; e, por

fim, algumas experiéncias com atividades ludicas séo relatadas.

Pensando o ensino de PLE

O ensino de uma lingua para estudantes estrangeiros requer diversas reflexdes, a fim
de se construir uma pratica eficaz e consciente (ALMEIDA FILHO, 1997). No ensino de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE), faz-se necessario refletir, primeiramente, sobre o conceito
de lingua, pois a partir dele sera construido o entendimento sobre sala de aula, ensino, relacdo
professor aluno, conteddo etc.

De modo geral, a lingua é entendida como um fator de interacdo social, pois temos por
certo que todas as relac6es que fazem parte do cotidiano do sujeito podem ser percebidas por
meio dela. A lingua, portanto, possibilita conhecer o sujeito que fala. O que significa dizer que
a aprendizagem de uma nova lingua passa a ser pensada ndo como mera aquisicdo de
vocabulario ou formac&o de novas frases, mas como uma modificacdo desse sujeito, que passa
a ter contato com uma nova cultura, isto €, um novo jeito de conceber o mundo. Assim,
aprender uma lingua € um processo de “desestrangeirizacao” (ALMEIDA FILHO, 1997).

Nessa 6tica, 0 mesmo autor define que aprender uma lingua significa compreender e
adquirir uma nova cultura, para isso € necessario “aprender a significar nessa lingua e isso
implica entrar em relagdes com outros” (ALMEIDA FILHO, 2015, p. 25). Ou seja, estando 0s
sujeitos sempre em relacéo social, 0 modo de ensinar essa lingua também deve acompanhar a
mesma concepgdo. Assim, o ensino de lingua estrangeira, nesse caso 0 portugués brasileiro, é
pautado em uma abordagem comunicativa. Logo, tal abordagem de ensino “toma entre outras
coisas o0 sentido ou a significacdo como requisito central e os compreende como funcdo de uma
relagdo” (ibidem). Dito de outro modo, o ensino centra-se no uso da lingua, ou seja, o estudante
deve aprender a usar essa nova lingua nas mais diversas situagdes de interacdo social. Ele deve

saber 0 que dizer e quando dizer; bem como o que ndo dizer e quando ndo dizer.
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Diversos autores, entre os quais Almeida Filho (2015), compreendem que esse tipo de
ensino deve apresentar ao aluno atividades que sejam significativas, para assim estimular o
aprendizado de modo mais autbnomo. O autor argumenta que o ensino voltado para a
comunicacdo ‘“‘consiste naquele que organiza as experiéncias de aprender em termos de
atividades relevantes, tarefas de real interesse, bem como as necessidades” (ALMEIDA FILHO,
1992, p. 45).

Falaremos mais sobre essa organizacdo no topico a seguir, destacando o papel da

ludicidade no processo de ensino e aprendizagem.

Relacionando aprendizagem e diversao

Por vezes, os termos aprendizagem e diversdo sdo tomados como opostos. No dicionario,
a diversdo esta sempre relacionada a passatempo; enquanto a aprendizagem esta mais perto de
ser um compromisso. Todavia, entendemos que essa Separacdo ndo precisa ser estanque.
Diversado e aprendizagem podem estar presentes em uma sala de aula de diversas formas, sendo,
na perspectiva desse texto, um recurso valido para a realizagdo das “atividades relevantes,
tarefas de real interesse” supracitadas (ALMEIDA FILHO, 1992).

Considera-se a ludicidade importante, uma vez que coloca o aluno numa situacéo de uso
real da lingua, visto que esta é a proposta norteadora da abordagem comunicativa de ensino de
lingua estrangeira. E assim que diante de um jogo, uma dindmica, uma brincadeira, etc. o
estudante esta com sua atencdo inteiramente voltada para o acontecimento em questdo e ndo
para estruturas da lingua por si mesmas, ou seja, ele € conduzido ao uso efetivo da lingua, e ndo
meramente a uma simulacio de uso desta. E possivel destacar ainda que, além da formagao do
léxico da lingua-alvo, outras competéncias sdo requeridas do estudante como emocoes,
julgamentos, escolhas etc.

Neste sentido, o estudante estrangeiro mantém seu foco na aprendizagem, construindo
seu proprio conhecimento ao utilizar a lingua interagindo com outros. Cabe destacar que essa
mudanca de foco — do professor para o aluno — € também uma prerrogativa do ensino para a
comunicagdo (ALMEIDA FILHO, 2015).

A partir do exposto, vejamos algumas experiéncias com atividades ludicas.

A ludicidade na sala de aula de PLE
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Como dito, a aprendizagem de uma lingua estrangeira implica ndo somente uma nova
estrutura linguistica, mas a interagcdo com uma nova cultura, uma nova maneira de ver o mundo.
Assim, visando otimizar o contato dos estudantes estrangeiros com o Brasil, a ludicidade tem
sido uma ferramenta de ensino necessaria.

Para apresentar tais experiéncias, optamos por organiza-las em trés grupos: Cultura
Brasileira, Conversacdo e Jogos. Cabe dizer que essa categorizacdo é apenas uma forma
didatica de exposicdo no presente texto.

No primeiro grupo — Cultura Brasileira — inserem-se atividades relacionadas a
caracteristicas brasileiras como: musica, filmes, dancas, literatura, culinéria, etc.

A musica, de modo geral, € um recurso bastante enriquecedor para as aulas. Utiliza-la
em sala proporciona 0 acesso a varios conhecimentos e competéncias (SIMOES, 2007). A partir
de uma musica, por exemplo, podem ser abordados aspectos da fonética, morfologia,
vocabulério, sentido, cultura, interpretacdo, argumentacao, temética etc. Enfim, o trabalho com
a musica fornece experiéncias inesgotaveis. Eis, a seguir, algumas mausicas utilizadas
juntamente com indicacBes de aprendizado para niveis iniciais: Eu s6 quero um xodd
(Dominguinhos) — sons nasais; Pais tropical (Jorge Ben) — sons nasais e do R; Samba da minha
terra (Dorival Caymmi) — vogais orais; A banda (Chico Buarque) — pretérito perfeito e
imperfeito com; Por vocé (Bardo Vermelho) — o futuro do pretérito; Quem dera (Rub) —
pretérito do subjuntivo; A primeira vista (Daniela Mercury) — pretérito perfeito; A casa € sua
(Arnaldo Antunes) — vocabulos relacionados a casa; Bom dia, Boa tarde, Boa noite, amor (Jorge
Ben) — saudacdes; Rua da passagem (Lenine) — vocabulos relacionados ao transito;
Trabalhador (Seu Jorge) — vocabulos relacionados a profissdes; Vida de operario (Pato Fu) —
vocébulos relacionados a rotina de trabalho etc.

Além dessas propostas, a muasica também pode ser utilizada para permitir que o aluno
conheca determinada temaética, a fim de se posicionar sobre um dado assunto nela contido,
enfim, expresse-se. Para exemplificar, os estudantes foram divididos em grupos e receberam a
tarefa de pesquisar, escolher e aprender uma musica brasileira, a qual subsequentemente é
apresentada na sala de aula (imagem 1).

O destaque dessa proposta vai além da escolha da mdsica, pois esta no processo.

Assim, desde a procura até a apresentacdo da musica para a turma, o estudante tera tido
contato com diversas obras e artistas brasileiros; lido textos em portugués; conhecido novas
palavras; treinado a prondncia etc.

Outra possibilidade de trabalho com a mdsica, essa para alunos nos niveis intermediario e
avancado, € a criacdo de parodias (imagem 2) [3].
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Novamente tem-se 0 processo como énfase, visto que a criacdo de uma letra para
encaixar em uma melodia faz com que o estudante busque novas palavras, aprimore sua
prondncia, atente aos sentidos dos termos que deseja utilizar, enfim, ha um despertar de

necessidades e um consequente aprimoramento de competéncias.

Imagem 1 — escolha e apresentacéo de musica Imagem 2 — parddia musical

Fonte: Acervo pessoal da autora Fonte: Acervo pessoal da autora

Ainda dentro do grupo Cultura Brasileira, destacam-se os filmes. Conforme o
entendimento de que aprender uma lingua na perspectiva comunicativa requer a pratica de
lingua para que o estrangeiro “se capacite a usar a lingua-alvo para realizar agdes de verdade
na interagdo com outros falantes-usuarios dessa lingua”, compreendemos os filmes como uma
boa forma de praticar a compreensdo em lingua portuguesa (ALMEIDA FILHO, 2015, p.56).

Além do ato basico de assistir, sugere-se a criacdo de parodias [4] (imagem 3).
Compreende-se que tal atividade requer um tempo de estudo e preparacdo por parte do
estudante, oportunizando a ele a préatica da lingua portuguesa em um género diferente. Como
temos dito, 0 processo € mais importante que o produto.

Ainda nesta tematica de contato com a cultura do Brasil, destacamos que é possivel
realizar o ensino lidico através de atividades praticas de dancas tipicas, culinaria de uma dada
regido, festas populares, etc. Assim, aulas praticas de samba ou forré sdo bem mais
significativas do que apenas uma apresentacao sobre esses ritmos (imagem 4).

Imagem 3 — parddia de filme Imagem 4 — aula de ritmos brasileiros

Fonte: Acervo pessoal da autora Fonte: Acervo pessoal da autora

Passemos ao segundo grupo de atividades ltdicas mencionadas: Conversacdo. Sabendo
gue na perspectiva da abordagem comunicativa, o objetivo do ensino de lingua estrangeira €
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“criar condicdes favordveis para a aquisi¢do de um desempenho real numa nova lingua”,
acredita-se que o estudante deve ser inserido em situacdes de comunicacdo que 0 permita
posicionar-se (ALMEIDA FILHO, 2015, p. 57). Ou seja, ndo se trata apenas de falar por falar,
como fazer leituras ou repetir frases de um dialogo, mas pensar sobre determinado assunto,
decidir e posicionar-se em lingua portuguesa.

Sugerimos, entdo, a realizacdo de debates. Estes podem ser a partir de temas diversos,
mas sempre se baseando em um elemento provocador, seja video, texto e/ou imagem. A mesa-
redonda também € uma opc¢do apropriada. Pode-se selecionar um tema, solicitar que 0s
estudantes pesquisem e tragam para a discussdo em sala de aula. Pode-se também ter a
participagdo de um convidado externo. Outra possibilidade interessante de propor a
conversacdo é a realizacdo de juri simulado (Imagem 5). Apesar de parecer uma atividade
especifica de estudantes de direito, funciona muito bem com esse publico, principalmente se a
turma for também de preparacdo para o exame Celpe-Bras, pois tal atividade permite a reflexao,
formulacéo e defesa de argumentos sobre determinada situacao.

Imagem 5 — jdri simulado

Fonte: Acervo pessoal da autora

Um juri simulado requer basicamente um caso, um acusado, um grupo para defender,
outra para acusar e um juiz para decidir. Como caso, ja usamos, por exemplo, 0s contos: A
Velha Contrabandista, de Stanislaw Ponte Preta, e Passeio Noturno, de Rubem Braga.
Escolhido o caso, distribuem-se os papéis entre os estudantes. Lembremos que o importante
nesse tipo de atividade é a argumentacao. Assim, mesmo que o texto utilizado pareca direcionar
para uma acusacdo ou absolvicéo do réu tudo pode ser modificado durante o juri.

Vimos atividades ludicas relacionadas a Cultura Brasileira e a conversacdo, para
finalizar, passemos ao ultimo grupo mencionado: Jogos. Destacamos que ndo faremos uma
distingdo conceitual entre jogos, dindmicas e brincadeiras, uma vez que o interesse é a
realizacdo de atividades em grupo que possuam algum tipo de regra a ser seguida.

Defende-se a utilizacdo de jogos por considerar que eles estimulam o uso das linguas,
trazendo beneficios para o desenvolvimento da criatividade. Como temos dito, a lingua e,

consequentemente, seu ensino, devem possuir um carater social e comunicativo (WILLIAMS
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e BURDEN, 1999). Desse modo, a sala de aula de PLE tem a responsabilidade de orientar o
aluno para uma interacdo competente, segura e criativa.

N&o nos referimos a jogos necessariamente prontos, nem a uma criacdo completa, mas
a uma adaptacdo. Ou seja, muitas sdo as atividades Iidicas em nosso cotidiano que podem ser
adaptadas para um fim pedagdgico. Esse é o caso dos jogos ora apresentados.

No jogo “um minuto” o aluno € orientado a falar sobre um objeto qualquer durante um
minuto, dando suas informacdes e/ou caracteristicas (Imagem 6). E uma atividade interessante
para alunos iniciantes.

Outra possibilidade de jogo para exercitar o vocabulario, ¢ o “adivinhe a palavra”
(Imagem 7). Nesse jogo, um estudante é posicionado na parte da frente da sala e, atras dele, sdo
projetadas algumas palavras. Assim, sem poder voltar-se para tras, o aluno tenta descobri-la

recebe dicas dos colegas. Essas dicas precisam ser curtas, entre uma a trés palavras.

Imagem 6 — “um minuto” Imagem 7 — “adivinhe a palavra”

Fonte: Acervo pessoal da autora Fonte: Acervo pessoal da autora

Em um outro jogo, o qual chamamos de “contando historia” [5] (imagem 8), o estudante
recebe a tarefa de contar uma historia a partir de um tema escolhido por ele mesmo ou pelo
professor. Durante a “contacdo”, objetos ou palavras sdo mostrados a esse estudante, a fim de

que ele os inclua em sua narrativa.

Imagem 8 — “contando uma historia”

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Tal atividade é bastante eficaz no que diz respeito ao trabalho da agilidade de
pensamento e da criatividade. Devido sua complexidade, sugere-se que ela seja aplicada a
falantes de portugués entre os niveis intermediario e avancado.

No proximo jogo — “identificando por meio de caracteristicas” — 0 tema é a adjetivacéo.
Nele, cada aluno tem uma pequena placa de papel pregada em suas costas, contendo o nome de
um outro integrante da turma, e papel e caneta nas méos para anotacoes.

A orientacdo é para que todos circulem pela sala, durante determinado tempo, buscando
e anotando informacGes sobre a pessoa cujo nome estd em suas costas. Ao final do tempo
estipulado, todos devem tentar adivinhar a partir das caracteristicas recebidas. Uma variacao
desse jogo € substituir o nome de pessoas por uma pergunta ou um pedido, por exemplo.

Uma dindmica, provavelmente bem mais conhecida que as anteriormente mencionadas,
¢ “ateia”. Ela ocorre com todos sentados em circulo ¢ com a utilizagdo de um rolo de barbante
que vai passando de mdo em mao. O objetivo pode ser diverso, por exemplo: fazer um elogio a
alguém, encorajar, fazer uma pergunta etc. Depois da participacdo de todos recebendo o rolo
de barbante, faz-se o caminho inverso para desfazer a teia.

Um jogo parecido com esse consiste na substituicdo do barbante por uma caixa de
fosforos. Nele, cada estudante deve riscar um fdsforo, segura-lo e falar sobre determinado
topico enquanto ele estiver aceso. A tematica pode ser diversa, por exemplo, dizer o que faria
se hoje fosse seu Ultimo dia de vida. Nessa atividade, tem-se a possibilidade de desenvolver
alguma tematica e, ainda, com a adicao de fatores como o tempo e a ansiedade, aproximando a
execucdo de situacOes reais de uso da lingua. Respondendo a pergunta sugerida, entdo, o aluno
estard utilizando o futuro do pretérito de uma forma mais natural.

O préximo jogo tem também o fator tempo como um de suas caracteristicas basicas e
serve para trabalhar vocabularios diversos (Imagem 10). Nele, os estudantes, sentados em
circulo, devem um a um dizer algo de acordo com o comando inicial, por exemplo: nomes de
frutas, nomes de cidades, partes do corpo, profissdes etc. O jogo é também de ritmo [6], ou seja,
as palavras pronunciadas além tema devem se encaixar também no ritmo [7]. O primeiro que
inicia 0 jogo diz: Atencédo ... Concentracdo .... Vamos dizer... (algo). Entéo, cada um segue

dizendo o que foi solicitado, todos s6 podem falar no momento do estalo dos dedos.

Imagem 9 — “Atencgéo... Concentragdo”

100



| Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

Fonte: Acervo pessoal da autora

Ainda na tematica vocabulario, trazemos dois jogos “eu nunca” e “eu gosto de voce”.
Nos dois jogos os estudantes estrangeiros devem estar sentados em circulo. Ndo deve haver
nenhuma cadeira desocupada, e uma pessoa precisa estar em pé no centro. No jogo “eu gosto
de vocé”, a pessoa que estiver em pé no centro dirige-se a algum colega e diz a ele: eu gosto de
VOCE, porque voceé (&, tem, esta)... A frase deve ser completada com algo que o aluno percebeu
no momento da atividade (roupa, acdo, acessorio, caracteristica etc.). E um jogo interessante
para alunos iniciantes, pois possibilita trabalhar os verbos: ser, ter e estar. Quando o aluno que
estiver no centro disser algo possuido por outros, aqueles que tém tal objeto ou caracteristica
devem levantar-se e trocar de lugar. Por exemplo, alguém diz: eu gosto de vocé porque vocé
tem uma Iphone; todos os que tiverem Iphone devem levantar-se e trocar de lugar, e o aluno
que estava em pé deve procurar sentar-se. O jogo do “eu nunca” segue 0 mesmo principio, a
diferenca é que o aluno precisa ter um vocabulario um pouco maior e ter aprendido a usar 0
pretérito perfeito. O aluno, entdo, dirad algo que nunca fez e somente aqueles que ja realizaram
tal acdo deverdo trocar de lugar. Nesses jogos, 0s estudantes estardo utilizando a lingua de um
modo real, ndo pensando na construcdo isolada da frase, mas lembrando de suas vivéncias e
posicionando-se dentro do tema. E também um bom exercicio de oitiva, pois muitas vezes o
estrangeiro precisara se concentrar para ouvir o que € dito por seu par.

O dltimo jogo que mencionaremos chama-se “naufragio” e requer um pouco mais de
dominio da lingua, pois seu principio basico € a argumentacdo. Nele, imagina-se que todos
estdo em um navio, o qual afundard em poucas horas, mas que nao ha botes salva-vidas para
todos e que os capitdes do navio serdo 0s responsaveis por decidir quem sera salvo e quem nédo
sera. Assim, cada aluno, representando um papel social previamente dito a ele (professor,
médico, cozinheiro, etc), tenta convencer os responsaveis pela decisdo. Apds a fala de todos, 0s
capitdes do navio pronunciam sua decis&o.

Todos os jogos mencionados tém como objetivo central proporcionar ao aluno situagfes
de uso real da lingua dentro da sala de aula, para que o aluno, por meio da pratica, se familiarize

paulatinamente com a lingua portuguesa. Conforme temos dito, nossa proposta de ensino para
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a comunicacdo considera que aprender uma lingua estrangeira “é crescer numa matriz de
relacOes interativas na lingua-alvo que gradualmente se desestrangeiriza para quem a aprende”
(ALMEIDA FILHO, 2015, p. 57). Desse modo, defendemos que atividades ludicas na sala de
aula de PLE contribuem para o aprendizado do aluno, fazendo-o utilizar a lingua portuguesa,

desenvolvendo vérias competéncias linguisticas e operacionais.

Considerac0es finais

Refletimos nesse texto sobre esse processo de aprendizagem a partir de uma abordagem
comunicativa, apresentando nossa experiéncia com atividades ludicas.

Destacamos que o0 ensino de lingua nessa abordagem centrada na comunicagdo tem
como ponto basico o interesse pelo significado e a interacdo com pessoas. Nesse ponto,
podemos dizer que a ludicidade em sala de aula estimula a producéo ativa do aluno em lingua
portuguesa, possibilitando o desenvolvimento da autonomia e criatividade no uso da lingua.

Entendemos que o aprendizado pode ser ao mesmo tempo facilitado e potencializado
através de experiéncias de uso real da lingua.

Assim, percebemos que atividades divertidas devem estar presentes em uma sala de aula
de PLE, pois possuem um papel de destaque no desenvolvimento e na motivagdo para o
aprendizado da lingua portuguesa.
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[1] O PEC-G é desenvolvido pelos ministérios das Relacbes Exteriores e da Educacdo em parceria com
universidades publicas e oferece oportunidade de formagdo superior a jovens entre 18 e 23 anos, de paises

desenvolvidos que possuem acordo educacional, cultural ou cientifico-tecnolégico com o Brasil.

[2] O Celpe-Bras ¢é o Unico certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para estrangeiros oficialmente

reconhecido pelo governo brasileiro.

[3] Exemplo de parddia musical disponivel no link a seguir: https://www.youtube.com/watch?v=EVxgT86tbjl

[4] Parddia disponivel no link a seguir: https://www.youtube.com/watch?v=Nx_31BPzvXo

[5] Exemplo do jogo disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=KKtYPjYpDVw

[6] Primeiramente todos batem as méos nas pernas, em seguida batem palmas na frente do corpo, depois produzem
som de estalo com os dedos polegar e médio da méo direita e depois da méo esquerda. Séo esses quatro sons de

batidas que ditam o ritmo da atividade.

[7] Exemplo no link a seguir: https://www.facebook.com/pamela.lima.3139241/videos/1653222398025529
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Resumo: Ampliando o repertério gramatical e sociogramatical do aprendente de PLE em relagdo ao uso dos

intensificadores em diferentes contextos de comunicacéo, repertorio gramatical e sociogramatical do aprendente
de PLE em relac@o ao uso dos intensificadores em diferentes contextos de comunicag&o.

Palavras-chave: PLE. Intensificadores. Portugués brasileiro

Apresentacao

O presente trabalho visa abordar os intensificadores na variante brasileira da lingua
portuguesa. Os intensificadores expressam intensidade, forca e graduacao e o seu uso varia de
acordo com o contexto e com o interlocutor. Dessa forma, o aprendizado do uso dos diferentes
intensificadores situa o aprendente e fornece-lhe as competéncias sociolinguisticas e
sociopragmaticas do portugués brasileiro, tornando-o apto a transitar entre diferentes situacdes

de comunicac&o e distingui-las em relacdo a formalidade ou informalidade.

E de fundamental importancia que o estudante de PLE saiba diferenciar o uso desses
intensificadores, visto que por razfes socioculturais a variante brasileira tende a privilegiar o
registro informal em detrimento do registro formal em diversas situagOes
contextuais. Considero fundamental e urgente a discusséo do referido tema de forma que se
possa suprir a lacuna existente no que diz respeito a auséncia do determinado tema nos materiais

didaticos de PLE hoje disponiveis
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Objetivos gerais

e Abordar o uso dos intensificadores na variante brasileira da lingua portuguesa.

e Ampliar o repertorio gramatical e sociogramatical do aprendente de PLE no que
concerne ao uso dos intensificadores em diferentes contextos de comunicagéo.

e Suprir a caréncia existente em relacdo a falta de contetdos publicados em livros de
PLE no que diz respeito aos diferentes registros no uso de intensificadores no portugués
brasileiro

Objetivos especificos

e Fornecer ao aprendente as competéncias gramaticais, sociolinguisticas e
sociopragmaticas do uso dos intensificadores no portugués brasileiro em diferentes contextos e
géneros de comunicacao, tornando-o apto a reconhecer e transitar entre o registro formal ou
informal.

e Disponibilizar aos professores de PLE um material dindmico e acessivel que envolva
de forma pratica e sociopragmatica o uso dos intensificadores.

e Elaboracdo de um quadro que informa ao aprendente os especificos registros,
relacGes e modos de cada intensificador.

e Elaboracdo de um material baseado na gramatica comunicativa onde para cada
intensificador sdo dados exemplos em diversos géneros textuais como: texto filmico, entrevista,
mausica, poesia, prosa, texto jornalistico, transcricao de noticias de radio, posts em redes socias,

conversas por whatsapp, e memes de internet.

Metodologia

Apds o levantamento bibliogréfico e aprofundamento tedrico verificou-se a auséncia
de um material semelhante nos livros de PLE, o que faz com que a proposta de trabalho seja
unica e, portanto, todos os exercicios foram elaborados especificamente para a pesquisa em
questdo. As abordagens dos intensificadores dos materiais Portugués: Falar, Ler e Escrever” e

uito prazer — Curso de portugués do Brasil para estrangeiros” foram analisadas.
‘Muit C d rt do Brasil t ” lisad
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A partir de textos de variados géneros textuais, foram elaboradas propostas de
exercicios para o aprendente ser capaz de identificar o contexto e justificar o uso de determinado

intensificador, bem como substitui-lo por um registro mais formal ou informal.

4 Os intensificadores N

O que sao intensificadores?

- Sao palavras ou expressoes usadas para quantificar,
aumentar o grau, enfatizar ou intensificar um substantivo
ou adjetivo.

Morfologicamente, os intensificadores podem ser:

— advérbios

- adjetivos

- locugoes adjetivas
- locugoes adverbiais

Os intensificadores
e Usosde MUITO
a) Depois de um verbo:

Ontem, dancei muito.

Gosto muito de agai.

UNDADECLARACAD

e Usosde MUITO
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invariavel — ndo possui feminino nem masculino ou plural
b) Antes de um adjetivo:

Vocé esta muito feliz.

Ele sempre esta muito apressado.

e Usosde MUITO
b1) Forma contraida MO (antes de um adjetivo)
Eu t6 mo cansado hoje.

A comida brasileira é mé boa.

DT Ty A
v era mS feliz € nem sabia.

Factsoox.com/AoamaDvasaBuNDO

e Usosde MUITO
b1) Forma aumentativa MUITAO (antes de um verbo)
Esperei muitdo esse dia chegar.

Eu estudei muitdo para a prova
Curti mutdol ®

Exercicios

Leia os poemas e substitua os intensificadores assinalados usando registros informais:
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“Estava muito bonita neste momento, tdo elegante; integrada na sua época e na cidade (...)”

Clarice Lispector

“O presente é tdo grande, ndao nos afastemos.

N&o nos afastemos muito, vamos de maos dadas.’

Carlos Drummond de Andrade

e Usos de BASTANTE
Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo
Eu gosto bastante de pastel de palmito.

Eu vi gente bastante feliz na rua.

o Usos de BASTANTE — aumentativo BASTANTAO
Aparece sempre depois de verbo.
Gosto bastantdo de voce.

Eu cozinho bastantdo durante a semana.

,(,_"\_,

Gzl

Jes]
Bastantao Lanches
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« Usos de TAO
Aparece sempre depois de um adjetivo.
Nesse caso, “tao” nao tem valor comparativo e sim intensificador.
A viagem foi tdo boal
Ele é sempre tao simpatico

[@ PENSADOR

Foi tdo bom.
Tao bonito.
Tao completo, que a gente nao

fotografou, ndo localizou e nem
postou apenas viveu...

Lu Correia

Exercicio

Escute a musica “Tao Seu” do grupo Skank e substitua o intensificador tio por um
sindnimo.
Té&o seu

(Skank)

Eu sinto sua falta
N&o posso esperar tanto tempo assim
O nosso amor é novo

E o velho amor ainda e sempre

N&o diga que ndo vem me ver
De noite eu quero descansar
Ir ao cinema com vocé

Um filme a toa no Pathé

Que culpa a gente tem de ser feliz?
Que culpa a gente tem, meu bem?
O mundo bem diante do nariz

Feliz aqui e ndo além
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Me sinto s6, me sinto so
Mesinto  seu
Mesinto __ , mesinto sO
E sou teu
Me sinto sO, me sinto so
Eumesinto _ seu

Me sinto tdo, me sinto soO

Eu faco tanta coisa
Sé pensando no momento de te ver
A minha casa sem voce é triste

Essa espera arde sem me aquecer

Né&o diga que vocé ndo volta
Eu né&o vou conseguir dormir
A noite eu quero descansar

Sair a toa por ai

Oh oh

e Usos de DEMAIS
Significa “em excesso” e aparece depois de um verbo.
Eu sempre como demais!

Vocé reclama demais!

¢ Usos de DEMAIS

Significa “muito” e aparece depois do adjetivo ou verbo.

Ela é bonita demais!
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O Messi joga demais!

e Usos de DEMAIS
Significa “legal”, “incrivel”. Pode aparecer como D+
Vocé é demais!

Nossa, que demais!

PARABENS, TIO.
VOCE E DEMAIS!

e Usos de PRA CARAMBA
Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo
O Brasil é grande pra caramba

A gente se divertiu pra caramba nas férias

eu sou bonita
pra caramba.

! CAR‘IDA jh UIKE
PRA GARAVIBANIRMAG

111



| Congresso On-line de PLE do Grupo Sou Brasil, 26 e 27 de junho de 2020.

e Usos de PRA CACETE

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo (¢ mais informal que pra

caramba).
Os precos no Brasil aumentaram pra cacete

A gente se divertiu pra caramba nas férias

MAS CHATO PRA CACETE

Um saco & sarcasmofeminino
e Usos de PRA CARALHO

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo. E um palavrao.

Ta calor pra caralho!

Trabalhei pra caralho essa semana.

TEDESEJO UM FELIZ NATAL

b

b V(| oy

FELIZ PRA\CARALHO® -

e Usos de PACAS (contracéo de pra caramba ou pra caralho)
Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo.
Vocé demorou pacas pra chegar!

A fila do cinema estava grande pacas.

Raspe seess, Taseiot onesm Y QY

([
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Pra sempre é tempo pra caramba
Nem da pra imaginar
Pra comego de conversa

Uma noite pra lembrar

Promessas numa hora dessas
Feitas pra quebrar
Propaganda enganosa

Pra cima de moi

Pra baixo todo santo ajuda
Pro alto, pra variar
Pra frente, sem olhar pros lados

O passado pra ensinar

Pra sempre é tempo pra caramba
Nem sempre tudo é pra ja
Pra sempre é tempo pra caramba

Nem sempre da

Pra sempre é tempo pra caramba
Nem sempre tudo é pra ja

Pra sempre é tempo pra caramba

Nem sempre da

1) O Paulista aumenta o volume do toca-fitas.

A mdasica que toca é "Magrelinha", com Luiz Melodia.
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BARBANTINHO:

Grande Melodia!

PAULISTA:

Vocé gosta dele?

BARBANTINHO:

Pra caralho! Sou apaixonado por MPB. Sou apaixonado por musica
PAULISTA:

Entdo, vai dizer que vocé ndo gosta de um baise, meu?

Cena 2)

Na éarvore, Marreco respira aliviado e quebra o clima de Alicate.
ALICATE

Marreco, tu viu a foto que os astronauta tiraram da Terra?
MARRECO Tu acreditou? Aquilo é tudo mentira, rapa! E invencio dos americano.
ALICATE

A Terra aqui pra gente € grande pra caramba. Mas la no espaco é sé um pontinho azul. Um

pontinho de nada. Uma coisinha, assim, sem a menor importancia.

e Usos de PRA BURRO E PRA CACHORRO

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo e frequentemente aparecem com

o0 sentido de humor em frases ambiguas.
Ele fala pra cachorro! Credo!

Esse carro é bom pra burro!
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Um Policial Bom
!S'Qgra Cachorro

BOM
PRA
BURRO.

e Usos de PRA CHUCHU

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo
Eu tenho amigos pra chuchu!

O preco do chuchu esta caro pra chuchu

BARATO 721 Mae!!

QHUCHI]  tezmo
Qo 4

e Usos de BAITA
Significa “grande” (aparece antes de um substantivo)
Foi uma baita festa

Tivemos um baita prejuizo

A CEIENTE LEVQU
UM BAITASUSTO™

COM O PRECO DA
ORGANIZACAQ!

EQ
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FOLHA DE S.PAULO

GOVERNO BOLSONARO

Mourd&o diz que moeda Unica é embriondria, mas que seria um "baita avango'. Na Argentina,

Bolsonaro e Paulo Guedes falaram sobre um plano ainda incipiente de criar ‘peso real’

O vice-presidente da Republica, Hamilton Mourdo, disse nesta sexta-feira (7) que o plano de
se criar o “peso real” moeda uinica para Brasil e Argentina, € algo ainda embrionario, mas
que representaria um "baita avango”. Em encontro com empresdrios na quinta-feira (6), em
Buenos Aires, Jair Bolsonaro (PSL) Jair Bolsonaro e o ministro Paulo Guedes (Economia)
falaram sobre a ideia. O tema ja teria sido discutido com o ministro da Economia de Mauricio

Macri e idealizador do plano, Nicolas Dujovne.

1)Vocé concorda com o que diz o artigo?

2) O que significa um “baita avango”?

e Usos de “PUTA”

Nesse caso puta ndo é a abreviacdo de prostituta e sim um intensificador. Significa

“grande’’.
Estou com uma puta dor de cabecal

Esse cara é um puta jogador!
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,b. Escola da Depressao

No hospital: douter, eu td com um
puta problema no pescocc

e Usos de TREMENDO
Significa “grande”, “enorme” (aparece antes ou depois do substantivo).
Foi uma tremenda confus&o!

Nossa, foi um espetaculo tremendo!

Tremendo Problema

« Usosde ABECA

Significa “muito” e aparece depois de um verbo ou adjetivo. Pode aparecer também como a

bessa.
Nossa! Eu cheguei atrasado a beca.

Rimos a beca da piada.
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PIZZA A
ad_ |__ BESSA

Beea a Beca

ACESSORIOS-XID

o Usos de ASTRONOMICO
Significa “enorme” (aparece antes ou depois do substantivo).
A banda fez um sucesso astrondmico.

Ele teve uma sorte astrondmica!

WWW BIREITAPOLITICACOM

._._—-—"""—_—- 7
LEV QUETEM UMAD IlW"]A ASTRONOMICA RO ESTADO
Asj__SISIE AJOGOS DE ﬂ[[mﬂl COM 0 N°1E N°2 DO GOVERNO

e Usos de BEM
Nesse caso, significa muito e aparece sempre antes de um adjetivo.
Estamos bem felizes com os resultados

Ela é sempre bem simpética

APROVEITEM BEM ESSE FRI0
%

‘d/

PORQUE 0 LUGAR PRA ONDE
VCS VAO £ BEM QUENTE

Artes Depressio
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e Usos de PRA LA DE ou PARA LA DE
Significa muito e aparece depois de um adjetivo ou substantivo.
Nesse caso, ndo possui valor de dar uma referéncia de um lugar (advérbio de lugar)

Estou pra la de cansado.

Os precos estdo para la de caros

BRAAARAAALZAAAL

e Usos de “ISSIMO(A)” depois do adjetivo
O uso desse sufixo intensifica adjetivo ou intensificadores
O dia esté lindissimo
A sua explicacéo foi clarissima
Estou muitissimo satisfeito

Havia pouquissimas pessoas.

Baratissimo

Experimente o novo sabor.

Por apenas Os 7 Hébitos daS
Pessoas Muitissimo
Eficazes

by Stephen Covey

SUBWAY'
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e Usos de “A0” e “ONA” depois do adjetivo
O uso desse sufixo intensifica substantivos, adjetivos ou intensificadores.
Estou feliz&o com o seu desempenho.
Ela est& deprimidona.
Comi muitéo e vocé?
Estudei bastantao para os exames.

Ele é um atorzao!

Ela é uma atrizona!

s

&

\r e | MINHA
i O e | MAMAE

. GATOMA

\ € eu sou

~ GATINHA © .
\ N |

5 > N '.A
. G - | LR

e Usos de “ACO” e “ACA” depois do adjetivo
O uso desse sufixo intensifica substantivos, adjetivos ou intensificadores.
O Cristiano Ronaldo é um jogadoraco!
Tivemos um almogaco ontem!

Ela esta interessadaca pela cultura portuguesa.
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* K
GOLAGO

Nova musica:
“Um Abragaco”

/

Um Abragaco

Caetano Veloso
Apés ouvir a musica “Abragaco” de Caetano Veloso, = £ = =
substitua a palavra abracago por diferentes Deium lﬂgO no espago,
intensificadores Pra pegar um pedaco,

Do universo que podemos ver.
Com nossos olhos nus,

Nossa lentes azuis,

Nossos computadores luz.

Esse laco era um verso,

Mas foi tudo perverso,

Vocé nao se deixou ficar.

No meu emaranhado,

Foi parar do outro lado,

Do outro lado de 1a, de la.

Ei! Hoje eu mando um abragaco...
Ei! Hoje eu mando um abragaco...
Um amasso, um beijaco,

Meu olhar de palhaco,

Seu orgulho tao sério...

Um grande estardalhaco,

Pro meu velho cansago,

Do eterno mistério.

Durante a quarentena,
0 comeércio teve um
baita prejuizo.

um < um
grande | prejuizo
prejuizo

Em Ubatuba chove
pra cachorro!

J

» r

B [ c

cachorros

chové chove um caemido

muito | pouco

1
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Como os intensificadores sdao abordados nestes manuais de PLE?

FALAR... [ER... ESCREVER...

Muito Prazer

FALE O PORTUGUES DO BRASIL

Um Curso Para Esfrangeiros.

FALAR.. LER.. BSCREVER

Uim Gorso Paro Esiraigeros

Falar, ler e escrever — Um curso para estrangeiros

) Qutros advérbios.
Como ¢le fala?
Eic fala

'u careby v ek & A

'.hﬁi"

PEH R
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A, Complete com os advérbios. bem, mal, alto, baixo, muito, pouco, bastante,

El st magre. . Fique quieto! Vo fafa
Eu acho gue
oo coms bam. 2. Ele estd magro. Ele COME MDD .oovveeove s esincscnsic st sttt e

A. Ele niio entende o que a gente diz. Ehe ouve muibo oo

4, Agora chegal Voog 18 trabalhow ..o

5. Estainos preocupados. Ela estd no hospital e esthmmito ...
6. M0 consigo ouvi-ko. Fale um pouco mais ...

7. Nilo precisa pritar. Eu OUGo FOMEIDE .. ... .o.¢osacssosmn s e scs e assmes e oo meeemeemsemem reren
8 Fale mais ..o por Gvor. VooR esth pritando
9, Codtada! Ela ganha muito ... emboatabalbe .

| Faia mais Ds, fa
L come 1
|7 - oo, Wook emtd griesn
{

Mau ou mal?
I. Ele & meu cantor prefierido. Ele & um cantor. Um CERLOr SEmpTE Cants
<. Minguem gosta da comada que ela faz. Uma cozinheira sempre cozinha
3. Que bom! Ela vai ser promovida. Ela & uma fumciondria ¢ sempre trabalhs
d. Nio gosto deste profiessor. Ele ensina muito -Ele é um professor

.

™,

Como visto acima, 0 manual cita apenas os intensificadores (advérbios): bem, demais,

muito, pouco e bastante. Em todo o resto do livro ndo consta sequer uma outra sec¢ao destinada

a falar sobre o tema. Fica, dessa maneira, evidenciada a falta de uma abordagem sociocultural

e sociopragmatica em relacdo ao tema intensificadores.

Muito Prazer

FALE O PORTUGUES DO BRASIL

Muito Prazer: Fale o Portugués do Brasil
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Unidade 10 — III Advérbio de frequéncia e Advérbio de intensidade

Adveérbio de frequéncia

Advérbio de mtensidade

Sempre # nunca

Quase sempre # quase nunca
Geralmente = normalmente
As vezes = de vez em quando

Dificilmente = raramente = quase nunca

Muito # um pouco

Exemplos

Advérbio de freqiiéncia + verbo

Advérbio de mtensidade + adjetivo

Eu sempre tenho dor de cabeca. (100%)
Ele quase sempre esta doente. (= 90%)

Nos nunca estamos com gripe. (0%)

A gente quase nunca pega gripe. (£10%)

Vocé normalmente fica com dor nas
pernas. (£ 70%)

Eles as vezes tém dor nos olhos. (50%)

Elas dificilmente tem dor de garganta. (+
10%)

Eu estou muito dolorido. (100%)

Ele ficou um pouco preocupado com o
resultado dos exames de sande. (=de l a
30)
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1. Complete as frases com advérbios de frequencia ou de intensidade.

a. AMariafica ... preocupada com a saude dos filhos.
(100%)

Do NOS ficamos cansados depois do trabalho. (100%0)

c. Eles i estdo com os pés inchados. (+ 90%)

d. Agentefica ..o, cansada depois de viajar. (= de 1 a 30)

e. Quesaude! Vocé ... tem dor de cabeca. (£10%)

£ Voeés ficam gripados, né? (50%)

g VOCe oo tem dor de estomago? (0%)

ho Ela fica com dor nas costas depois de cairegar peso.
(100%)

Vemos nesse caso a introducdo do tema intensificadores (advérbios de intensidade) feita
de forma conjunta aos adveérbios de frequéncia, algo que parece diluir e diminuir a importancia

dos intensificadores. Além disso, observa-se que os unicos intensificadores abordados.

Unidade 13 — IV Superlativo absoluto sintético

Superlativo absoluto sintético

Adjetivos regulares Adjetivos nregulares
-1ss1mno (a)
Claro: clarissimo (a) Bom: bonissimo. 6timo
Belo: belissimo (a) Mau: péssimo
Inteligente: mteligentissino Grande: maximo

Pequeno: minimo
Dificil: dificilimo
Facil: facilimo
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Exemplos
O dia esta belissimo.
O céu esta clarissimo. sem nuvens.

O Artur é inteligentissimo.

O Joao € bonissimo. Tem um coracao enorme. (bonissimo = natreza ou qualidade da
pessoa)

Os planos estdo otimos.
A viagem foi péssima.

‘Foi facilimo atravessar todos aqueles rios no Pantanal’. “Jura? Para mim, fol
dificilimo’.

‘Quanta gente paupérrima naquelas terras’. “E oufras riquissimas, né?” (pobre =
PauperTima; rico; rquissimo)

Associe as frases da coluna A com o significado delas na coluna B. Atente para as
palavras grifadas:

A B

1. O e-mail dele esta clarissimo. Ele ndo () E muifo bom voce ja estar aquu.

quer que ninguém va visita-lo na nova

casa.

2. Dona Neuza ¢ bonissima. Sempre () Nao vou mais estudar essa lingua,
ajudou a todos. porque nao ¢ nada facil.

3. Ele € muito preguicoso. Quer sempre () A explicacdo escrita ndo deixa
fazer 0 minimo possivel. duavidas.

4. Eu tentei aprender chinés, mas ¢ um () Sao todas muito lindas.

1dioma dificilimo. Eu desisti.

5. As filhas da Neise sao belissimas. Ndo | () Ela tem wmn coragio bondoso.
da para saber qual a mais bonita.

6. Que otimo que vocé ja chegou, () Ele nao quer fazer quase nada.
podemos sair agora.

O manual aborda o tema intensificadores (superlativo sintético) apenas no seu uso
formal (issimo(a) e outros irregulares), ignorando completamente os sufixos “ao”, “ona” e

(Gago(a)Q,.
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Concluséao

ApoGs ter investigado o tema dos intensificadores no portugués brasileiro e ter
pesquisado como 2 manuais de PLE bastante conhecidos no Brasil o abordam, ficou clara a
urgente necessidade de se criar um material focado nos intensificadores usados na lingua oral,
de forma a preencher a lacuna existente. Para o aprendente de portugués brasileiro é
fundamental ter contato com esses intensificadores em sala de aula para aumentar o seu
repertorio sociocultural e sociolinguistico assim como a sua compreensédo da lingua falada nas

ruas.
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2. Resumos
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Adriana Nascimento Bodolay, Brasil

Ensino de prosodia para aprendizes de portugués como lingua estrangeira

Aprender uma lingua estrangeira envolve ndo apenas reconhecer as estruturas dos niveis morfolégico, sintatico e
semantico, mas, sobretudo, compreender como funcionam os seus aspectos fonético-fonolégicos. Nesses, em
interface a producéo dos sentidos, encontra-se a prosddia, ou mais especificamente o que chamamos de pragmatica
da entonacdo (REIS, 2001). O presente trabalho visa contribuir para as discussdes na area de ensino de Portugués
como Lingua Estrangeira (PLE), colocando em evidéncia a relevancia de serem incorporadas praticas que
considerem a prosddia um componente relevante para a insercéo cultural. E notavel que, durante o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, o falante tende a trazer as caracteristicas prosddicas, como acento e
entonacdo, da sua lingua materna, sem atentar-se para as diferencas culturais da expressdo dos afetos sociais que
podem interferir na composi¢do de uma face positiva. Carneiro (2017) demonstrou que o espacgo da prosddia em
manuais didaticos de PLE é inexistente, embora seja ressaltada por Marcuschi (2001) a importancia desse contetdo
para o ensino da area. Motivados pelos resultados de Carneiro (2017), elaboramos um projeto, que se encontra em
fase inicial, para desenvolver atividades, com base na Teoria dos Atos de Fala (AUSTIN, 1962; SEARLE, 1981)
e na descri¢do de Bodolay (2009), para os atos de ordem e pedido no Portugués. A proposta € elaborar uma
descri¢do dos aspectos contextuais envolvidos na enunciagdo e demonstrar de forma didatica a maneira como se
articulam com as pistas prosddicas para a significacdo. O corpus a ser utilizado para essa finalidade é composto
de esquetes disponiveis no YouTube, de canais como Porta dos Fundos e Parafernalia. Esperamos que esse material
possa ser utilizado por professores de PLE e que possa contribuir para um melhor desempenho dos estudantes
estrangeiros que desejam se comunicar em Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Prosddia

Alexandre Ferreira Martins, Franca

O ensino da escrita pela perspectiva dialogica para alunos de PLA em uma universidade

francesa

Este trabalho aborda as contribuicGes do método de Guedes (2009) para o ensino de portugués como lingua
adicional (PLA) em uma universidade francesa. Para isso, apresentamos o método do autor e refletimos em quais
sdo as implicacdes da sua aplicacdo no ensino de PLA para niveis de proficiéncia Intermediario Superior,
Avancado e Avancado Superior. No que concerne a Franga, contexto de aplicacdo, procura-se descrever
sumariamente a presenca de modelos de escrita no sistema basico de educagdo que influenciam sobremaneira o
contexto universitario, o que acaba por impactar sobre a aprendizagem do portugués nas componentes curriculares
oferecidas na universidade que fez parte deste estudo. Em um segundo momento, faz-se um relato de praticas
envolvendo o método de ensino da escrita mencionado em lingua adicional, mais particularmente em uma classe
multinivel (Hess, 2001) de uma disciplina de producéo escrita e oral em lingua portuguesa, no sistema universitario

francés. Desse modo, evidenciaremos brevemente o processo de transposicdo didatica e de reformulacdo da
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proposta em questdo, elucidando as adaptacGes realizadas e as dificuldades encontradas — em virtude,
especialmente, da heterogeneidade linguistica do grupo no que se refere ao nivel de proficiéncia. O trabalho
demonstrou que o entendimento da escrita como processo dialégico, no qual a interacdo verbal é a realidade
fundamental da lingua e de seu uso (VVolochinov, 2017) pode contribuir para o aprendizado da lingua adicional,
uma vez que os estudantes passaram a se conscientizar, no contexto de ensino desta pesquisa, da relacdo de

interlocucdo no ambiente da sala de aula e de sua prépria relacdo com o portugués.
Palavras-chave: PLE. Portugués como Lingua Adicional. Lingua Portuguesa.

Minibio: https://www.linkedin.com/in/alexandre-ferreira-martins-01ba9676

Amanda Poubel Bonamigo, Brasil

Desafios na formacao de professores de portugués para falantes de outras linguas:

reflexdes e experiéncias na Universidade Federal do Espirito Santo

O presente trabalho consiste de um relato de experiéncia acerca de um curso de formac&o de professores de PFOL,
ministrado na Universidade Federal do Espirito Santo, em janeiro de 2019. Tem-se visto crescente presenca de
estrangeiros no estado, em especial a chegada de refugiados e a inclusdo de alunos estrangeiros na educacéo bésica,
somada, ainda, a recente nomeagdo da UFES como posto aplicador do Exame Celpe-Bras; tal contexto conduziu
a oferta do curso pela equipe do programa Idiomas sem Fronteiras e do Ntcleo de Linguas da referida universidade,
no intuito de dar maior visibilidade a uma area ainda pouco explorada no curso de Letras e auxiliar na preparacéo
dos alunos diante da realidade apresentada. A experiéncia se mostrou muito enriquecedora para participantes e
ministrantes por conta dos debates e trocas proporcionados, reforcando a necessidade de haver outros eventos e/ou
cursos semelhantes voltados a formacdo de professores, cujo foco seja o compartilhamento de materiais e
experiéncias e a constru¢do da autonomia desses profissionais, defronte de cenarios Unicos e diversos de ensino-

aprendizagem de lingua portuguesa para falantes de outras linguas.

Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Formacao de Professores.

Ana Carla Barros Sobreira, Bolivia

Letramento critico e PLA: uma proposta possivel de material didatico para

hispanofalantes

O trabalho busca divulgar uma analise do material didatico utilizado por professores de PLA no CCBB em La Paz,
na Bolivia. A anélise dos dados sugere que o material didatico utilizado na referida instituicdo ndo contempla o

ensino de PLA em uma perspectiva do letramento critico, deixando de propiciar uma reflexdo critica sobre o0 uso
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da Lingua Portuguesa em sua variante brasileira. O aporte tedrico tem como referéncia Kleiman e Tagata, autores
gue discorrem sobre a importancia do desenvolvimento da criticidade no sujeito em suas diversas praticas sociais;
Menezes de Souza que considera a importancia da lingua como pratica social e Monte Mor que destaca o uso da
lingua como manifestacdo da multiplicidade de culturas e da producdo de mdltiplas semioses. Dessa forma,
partindo do contexto exposto, venho propor novos materiais didaticos a serem utilizados por alunos de PLA
hispanofalantes a luz dos estudos do Letramento Critico.

Palavras-chave: PLA. Lingua Portuguesa. Material Didatico

Minibio: http://lattes.cnpq.br/3271645672158399

Ana Paula Silva de S4a, Brasil

Aulas de portugués como L2 para falantes de espanhol: uma analise da lingua portuguesa

aprendida por venezuelanos

Este artigo é uma analise do portugués como L2 falado/apreendido por falantes venezuelanos. A andlise se baseia
nas Teorias de Andlise Contrastiva, Anélise de Erros e na Interlingua. Dessa forma, analisam-se as diferencas dos
sistemas linguisticos do género nominal do espanhol falado por venezuelanos e do portugués brasileiro no que diz
respeito ao uso dos artigos definidos nas duas linguas em questdo. Constata-se também como as diferencas do
espanhol podem influenciar ou interferir no ensino e/ou aprendizagem do portugués como segunda lingua,
principalmente, nos momentos iniciais do contato. A coleta de dados foi feita durante um Programa de Extenséo
Curricular (PACE) que ocorreu nos anos 2017 e 2018 na Universidade Federal do Amazonas (UFAM) por meio
de textos escritos feitos por venezuelanos falantes de espanhol. Estes dados foram analisados durante um Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica da mesma universidade (PIBIC) durante o ano de 2018. A pesquisa
ajuda na compreensdo de como funciona a aquisi¢cdo do portugués com uma segunda lingua bem como especifica

algumas propriedades referente ao artigo definido em espanhol de acordo com a lingua portuguesa.

Palavras-chave: Analise Contrastiva. Segunda Lingua. Interlingua.

Antonio Lobato Junior, Colémbia

Caracterizacdo da escrita do portugués como lingua estrangeira

O presente trabalho, realizado pelos docentes de portugués da Universidade EAN, Bogota, Coldmbia, buscou
descrever o desenvolvimento da escrita do PLE entre hispanofalantes, estudantes universitarios, indicando seus
principais problemas. A partir de uma classificacdo predeterminada de tipos de erros, reuniram-se e tipificaram-se

ao redor de 7000 equivocos em aproximadamente 470 redac@es ao longo de 4 meses. As primeiras analises indicam
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que a) os estudantes trabalhadores, que vém as aulas na parte da noite, sdo os que, proporcionalmente, comentem
0 maior nimero de erros em suas redacdes; b) a acentuacdo, o baixo vocabulario e a pontuagdo sdo, nesta ordem,
os erros mais frequentes nas redacGes de maneira geral; ¢) na categoria pontuagdo, o uso da virgula é o mais
problematico e que necessita uma atengdo pontual. As conclusdes iniciais revelam a necessidade de continuar
levantando este tipo de dados com o fim de adaptar os materiais didaticos e a acdo docente a estas dificuldades.
Indicam também a urgéncia de avancar em tipos de coletas de dados cada vez mais confidveis e seguros no tocante
ao tipo de classificacdo feito. O projeto completo contempla a construcéo da caracterizacdo também da fala dos
hispanofalantes com o fim de contribuir com melhores metodologias de ensino e de aprendizagem no estudo do
PLE.

Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Escrita.

Bruna Chacon Kihara, Brasil

A importancia da formacao continuada do professor de lingua portuguesa em contextos

multilingues: uma prética docente intercultural critica

Devido a crise econbmica que sofre a Venezuela, cresceu consideravelmente o nimero de imigrantes que buscam
refigio no Brasil e se estabelecem em Roraima, estado fronteirico. Nesse contexto ganha destaque, o nimero
crescente de criangas e adolescentes venezuelanas matriculadas nas escolas causando novos desafios para o
professor que muitas vezes ndo esta preparado para abarcar nessa empreitada. Diante disso, é possivel observar
uma expansao ainda maior do multilinguismo brasileiro e latino-americano, trazendo destaque ao ensino de
portugués como segunda lingua e/ou lingua adicional, logo, podemos compreender a importancia da discussao em
relacdo a educacdo e as diferengas culturais, refletindo acerca da formacéo do profissional de Lingua Portuguesa.
Portanto, esta pesquisa tenciona sensibilizar temas que perpassam o fazer pedagdgico critico do professor que atua
em contextos multilingues, prop8e contribuir para aumentar a compreensao acerca de aspectos importantes que
caracterizam esse profissional, e, consequentemente, sobre quais sdo os pardmetros que devem orientar a sua
formagdo para a docéncia sob uma perspectiva critica e decolonial. Autores como Cavalcanti (1999), Coracini
(2007), Moita Lopes (1996) e Pires-Santos (2004) ressaltam, através de pesquisas, que ainda had muito por fazer

para que o docente tenha, de fato, uma formacdo de qualidade.

Palavras-chave: Formagéo de Professores. Ensino-aprendizagem. Lingua Portuguesa. Alunos Imigrantes.

Caio Albernaz, Estados Unidos

O exame Celpe-Bras: efetividade, formato e preparacéo

O exame de proficiéncia Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros) é o
tnico exame de lingua portuguesa reconhecido pelo governo brasileiro. E aplicado duas vezes ao ano tanto no

Brasil quanto no exterior através de parcerias com universidades, centros culturais e escolas de idiomas. E
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conferido em quatro niveis: intermediario, intermediario superior, avancado e avancado superior. Trata-se de uma
prova que avalia o uso da lingua de forma integrada i.e. as habilidades linguisticas (fala, escuta, leitura e escrita)
sdo avaliadas conjuntamente. O teste possui formato atipico quando comparado a exames como DELE (Espanhol),
TOEFL (Inglés), IELTS (inglés) e os da Universidade de Cambridge (Inglés), por exemplo. Assim sendo, esse
trabalho procurou avaliar as vantagens e desvantagens existentes no modelo adotado desde o ponto de vista de
examinandos e auxiliar professores e estudantes de PLE (Portugués Lingua Estrangeira) na preparacdo para o
exame. A metodologia incluiu revisao bibliografica, entrevista com examinandos de seis diferentes nacionalidades
(México, india, Italia, Inglaterra, Austria e Argentina) e simulagio de prova com duas alunas de PLE. Os resultados
incluem um cruzamento entre 0s objetivos e as caracteristicas do exame com 0s objetivos pessoais dos

examinandos entrevistados e um guia para examinandos e professores.

Palavras-chave: Celpe-Bras. PLE. Exame de Proficiéncia.

Minibio: https://www.linkedin.com/in/caioalbernaz/

https://caioalbernaz.wixsite.com/teachereducation

Claudia Silva Pachéco de Maldonado, Bolivia

Criando lacos entre CCBs da América Latina

Os Centros Culturais Brasileiros (CCBs) sdo extensGes das Embaixadas do Brasil a que estdo vinculados.
Promovem o ensino do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) entre outras iniciativas voltadas a difusdo da
cultura brasileira. Sou professora de PLE no CCBB (Centro Cultural Brasil-Bolivia) e a partir de um encontro
entre os CCBs da América Latina organizado pela DPLP (Diviséo de Promocéo da Lingua Portuguesa), hoje DCE
(Diviséo de Assuntos Educacionais), na cidade de Buenos Aires em dezembro de 2018, um dos temas abordados
no encontro foi que haja uma maior comunicacdo entre os CCBs, ndo somente entre os diretores, mas entre
professores e alunos também. A partir da proposta sugerida pela DPLP iniciei o primeiro encontro entre CCBs no
primeiro bimestre de 2019. Uma atividade de videoconferéncia entre 0 CCBB e o CCB-Nicaragua. O encontro
virtual entre os alunos da Bolivia e da Nicaragua foi realizado fora da sala de aula, uma conversa, de carater ltdico,
onde foram abordados temas dentro da cultura dos paises envolvidos. ApGs o primeiro encontro com resultados
positivos de entusiasmo e satisfacdo entre os alunos, iniciei o projeto Criando Lagos entre 0s CCBs da América
Latina, com uma série de encontros periddicos cujos principais critérios para estabelecer os encontros foram a
disponibilidade e o fuso horario entre os CCBs, sem a preocupagdo com o nivel de proficiéncia do PLE entre 0s
grupos envolvidos. A metodologia utilizada é uma conversacédo entre 0s CCBs, por videoconferéncia, monitorada
pelo professor onde é introduzido um tema de facil interagdo: cultura, festas, comidas tipicas, lazer, pontos
turisticos, musica e etc. e os alunos devem interagir tendo o idioma portugués como o veiculo de comunicacao.
Com a atividade podemaos observar, por exemplo, as diferencas e as semelhancas culturais do mesmo evento entre
0s paises envolvidos. Os alunos também tém a liberdade de desenvolver os temas que vao surgindo durante a

conversa, tornando-a envolvente, transmitindo espontaneidade ao usar a lingua. O objetivo da atividade além de
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aprimorar o portugués de maneira ludica, é valorizar e promover as interacdes entre alunos de paises diferentes
gue tém o espanhol como lingua materna, aprendizes de PLE. No momento, busco temas comuns para que 0s
alunos criem lacos vivenciados numa conversa informal, que no futuro poderdo ser aprofundados, utilizando a

lingua portuguesa para obterem conhecimento sobre as culturas dos paises na América Latina.

Palavras-chave: Interatividade nos CCBs. Aprendizagem Lingua Estrangeira. Bate-Papo Cultural.

Dayane Cortez, Brasil

O ensino do portugués na perspectiva do acolhimento

Estamos vivenciando um dos maiores fluxos de pessoas no mundo. A Organizagdo das Nacfes Unidas (ONU)
estima que o nimero de migrantes internacionais em todo o mundo tenha chegado a cerca de 258 milhdes, em
continuo crescimento. Dentre este nimero, 25,9 milhdes sejam pessoas refugiadas, buscando asilo. A deciséo de
deixar seu pais no caso de migrantes refugiados, em geral, é motivada pelo instinto de sobrevivéncia e de poder
ajudar seus familiares. Esta mobilidade é elemento constitutivo das sociedades contemporaneas e esta alterando e
reconfigurando as percepgles étnicas, culturais e linguisticas tanto de quem chega como de quem acolhe.
Considerando a emergéncia de integragdo de quem chega, a(s) lingua(s) passa(m) a ter papel central para a inser¢éo
destes migrantes nas praticas sociais, além de uma questdo de sobrevivéncia neste novo pais. A garantia do direito
a lingua é o meio pelo qual este migrante podera acessar a outros direitos e compreender seus deveres. O ensino-
aprendizagem do idioma do pais que o acolhe é importante elemento para que este migrante possa exercer
plenamente sua autonomia. Diante desse cenério, se prop&e discutir as préaticas e politicas de ensino-aprendizagem
de Portugués como Lingua de Acolhimento no contexto das migra¢fes contemporaneas em Criciima. Para tanto,
faz-se necessario refletir sobre os conceitos de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e de Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLA), tomando consciéncia das suas implica¢des nas politicas publicas de acolhimento,
no planejamento de politicas linguisticas para tal e por sua vez nas praticas pedagdgicas. Partindo da leitura de
trabalhos de tedricos da rea como Calvet (2002, 2007), Schiffman (1996) Spolsky (2016), Oliveira (2013, 2016);
Ruiz (1984); Grosso (2010) e Ancd (2003). Objetiva-se com a reflexdo promover politicas linguisticas que
privilegiam um cenério multi e plurilingue, da superdiversidade, em favor das minorias e que seus usuérios possam

ser consultados sobre seus valores linguisticos, praticas e necessidades.

Palavras-chave: PLE. PLA. Lingua Portuguesa.

Geisa Bezerra, Portugal

O ensino de portugués lingua segunda em institui¢des sociais para imigrantes estrangeiros
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Os dias atuais sdo cada vez mais caracterizados pela crescente demanda de pessoas que deixam seus paises para
viver em um pais estrangeiro por diferentes raz6es. Fatores como trabalho, estudo, relagdes familiares, a busca por
uma vida com mais qualidade e, até mesmo, questdes de seguranca e sobrevivéncia levam todos os dias milhares
de pessoas a emigrar. A chegada no novo pais € repleta de desafios, e, dentre eles, a lingua é um fator crucial para
que o individuo se integre na comunidade local e consiga se estabilizar. O presente trabalho tem por objetivo
abordar a questdo do ensino da lingua portuguesa em instituicdes sociais de contextos semelhantes a do Centro
Comunitario Séo Cirilo (CCSC), na cidade do Porto, Portugal. Pretende-se compreender qual é o papel do ensino
de Portugués Lingua Segunda (PLS) no contexto desse centro comunitario, levando em consideracéo que os grupos
de estudantes apresentam caracteristica heterogénea quanto a idade, sexo, nacionalidade, escolaridade e motivacéo
da aprendizagem. Os grupos também possuem alto grau de rotatividade de alunos. Sendo assim, como deve ser
promovido o ensino da lingua-alvo em meio as particularidades apresentadas, de modo que se atinja os objetivos
propostos pela instituicdo? Para tentar responder as questfes que motivam esta pesquisa, trabalharemos com as
metodologias de pesquisa qualitativa bibliografica e entrevista semidirigida. Por meio da literatura busca-se
compreender qual o contexto de ensino em instituicGes sociais como o CCSC, bem como qual o papel das
instituicOes sociais deste tipo de ensino para com a integragdo dos imigrantes na comunidade local. As entrevistas
semidirigidas sdo direcionadas a membros da organiza¢do do CCSC, de modo que elas mostrem o que a institui¢éo
espera que se consiga com o ensino de PLS para com os estrangeiros, qual o papel da lingua na formagéo da
cidadania do imigrante, e também o que se espera do professor de lingua portuguesa. A entrevista também é feita
com um aluno do centro, de modo que 0s mesmos exprimam suas expectativas em relacdo a aprendizagem da
lingua-alvo e a sua importancia no seu processo imigratorio. Atraves da pesquisa bibliogréafica constatou-se que o
ensino ndo formal é a categoria de ensino que melhor se caracteriza ao contexto das institui¢ces sociais. Também
se constatou que o papel do professor vai além de ensinar o objeto em questdo (neste caso a lingua portuguesa),
mas também, por meio da lingua e da cultura, se espera que conduza o aluno a obter formac&o cidadd e autonomia
para integrar-se a sociedade local. O professor classifica-se, entdo, como um mediador social, cujo trabalho é
conduzir a obtencdo de sua autonomia linguistica, social e comunitaria. Levantadas as hipéteses, resta ainda saber
como deve ser a prética das aulas no contexto de educagdo ndo formal com as finalidades em questdo. Que métodos

didaticos o professor deve seguir, como segui-los e qual ou quais processos de avaliacdo adotar.

Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Imigrantes.

Guilherme Serra Pietsch, Sérvia

Competéncia pragmatica do portugués lingua ndo-materna no caso de falantes do servo-

croata

Em um primeiro momento, uma breve apresentacdo sobre a experiéncia de ensinar PLE em Belgrado, capital da
Sérvia e das caracteristicas desse ensino para falantes nativos de lingua sérvia (servo-croata). O segundo momento

seria dedicado as atividades pragmaticas que foram trabalhadas com alguns desses estudantes em 2016.
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Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Pragmatica.

Minibio: https://www.linkedin.com/in/guilherme-serra-pietsch-18671aa5/

Jéssica Caroline Pessoa dos Santos, Brasil

O novo estrangeiro: consideragdes sobre o ensino de portugués para refugiados latino-

americanos

Nos Gltimos anos no Brasil, o nimero de solicitantes de reflgio aumentou consideravelmente. Neste sentido, a
cidade do Rio de Janeiro tem sido um dos principais pontos de acolhimento destas novas pessoas. E por isso que
nasce o projeto “Curso de portugués para refugiados” que funciona sob organizacdo da ONG Caritas/RJ com o
apoio pedagogico do projeto de extensdo “Portugués para Refugiados no Brasil” da UERJ. Portanto, este trabalho
procura, em primeira instancia, analisar o ensino de portugués, neste especifico contexto situacional, tendo como
foco, mais especificamente, os refugiados latinos vindos da Venezuela, Chile, Colémbia e Cuba em que seréo
comentadas experiéncias didaticas usadas por mim em sala de aula. E também serd analisada a producéo textual a
partir de géneros, que a partir de agora, serdo cada vez mais usados por eles em seu cotidiano como pequenas
redacOes objetivas para o mercado de trabalho. Aqui, a lingua ter& como ponto de partida a enunciagdo
comunicativa na pratica discursiva (MAINGUENEAU, 1997) em que o portugués apresenta um papel
fundamental: a de readaptacéo destes novos sujeitos. Sao grupos que assumem seus proprios desejos e instituem
novas relacdes sociais (COIMBRA, 1989, p. 28) tornando-se capazes de romper preconceitos e fronteiras em busca

de uma vida melhor.
Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Ensino. Refugiados. América Latina.

Minibio: https://www.linkedin.com/in/j%C3%A9ssica-pessoa-999939124/

Jonathan da Rocha Silva, Coldombia

Aprendizado invertido nas aulas de portugués como lingua ndo materna: uma proposta

motivadora

A aprendizagem invertida é uma abordagem pedagdgica que cria espacos dindmicos e interativos de aprendizagem,
nos quais o aluno apropria-se individualmente de seu processo de aquisi¢do de conhecimento e, posteriormente,
em uma dimens&o de grupo, aplica os conceitos aprendidos, envolvendo-se ativamente com o contetido do curso.
Assim como 0s espacos e a responsabilidade da instrugdo sdo invertidos, na aprendizagem invertida, o papel do
professor também € invertido, esse se torna um facilitador que ajuda os alunos a desenvolver experiéncias
significativas de aprendizagem. Também € papel do professor facilitador monitorar constantemente, fornecer um

feedback relevante e avaliar o processo de trabalho. Este trabalho reflete uma pesquisa realizada durante o segundo
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semestre de 2019 com 30 estudantes de portugués da Universidade Nacional da Colémbia, sede Medellin onde se
aplicou o enfoque da aprendizagem invertida buscando reverter o processo de desmotivacdo dos estudantes além

de tornar as aulas mais prazerosas e participativas.
Palavras-chave: Aprendizagem invertida. PLE. Lingua Portuguesa.

Minibio: https://www.youtube.com/channel/UC7ecevGomCVilnxrTMp80Bg?view as=subscriber

Laura Guesse Penido, Australia

A importancia da contextualizagdo no ensino de PLE - a sala de aula na Australia

O seguinte trabalho visa ressaltar a importancia da contextualizacdo do ensino de PLE de acordo com as
especificidades da audiéncia em questdo. No caso deste trabalho, ele é baseado em aulas ministradas para adultos
nascidos (em sua maioria) na Australia e cujo a principal (se ndo a Unica) lingua é o inglés australiano. Tais
particularidades sdo levadas em consideracéo na abordagem das aulas a fim de construir um conteddo significativo
para os alunos a partir das relagdes entre: - Lingua nativa/lingua ensinada (portugués brasileiro - inglés australiano)
- Historia do pais nativo/historia do pais da lingua ensinada (Australia - Brasil) Entre os varios exemplos sobre a
importancia e eficacia de um ensino de PLE dialogal, podemos citar a discussdo gerada em sala de aula por conta
da palavra “criado-mudo” (presente no material didatico). A simples tradu¢do para inglés australiano como
“bedside table” ndo faz jus ao significado racista desta palavra que, apesar de ser tdo comumente usada no contexto
brasileiro, deve ser contextualizada sociopoliticamente de maneira que o ensino de PLE ndo se restrinja a
transmissdo/traducdo de conhecimento, mas seja construido de maneira critica e conjunta. Assim, a partir dos
dados coletados em sala de aula, este trabalho tem como objetivo demonstrar que o ensino de PLE néo se restringe
ao seu contetido (a propria lingua em si), mas o seu sentido de existir e a sua relevancia ao estrangeiro é
ressignificado por ele na medida em que as suas particularidades como aprendiz sdo consideradas, transformando

uma realidade que, mesmo a milhares de quilémetros de distancia, é significativa para ele.
Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Australia.

Minibio: https://www.linkedin.com/in/laura-quesse-penido-a90488150/

Luciana Kinoshita, Brasil

Manuais didaticos de PLE: diferencas e semelhancgas

Investigamos manuais didaticos de PLE disponiveis no mercado brasileiro. Nosso objetivo foi, ao comparar
diferentes caracteristicas, propostas e objetivos, auxiliar professores e instituicdes de ensino de PLE na escolha do

manual a adotar. Desenvolvemos um estudo bibliografico e analise comparativa de manuais comerciais de PLE.
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Resultados apontam que os manuais disponiveis no mercado possuem caracteristicas variadas, com propostas

diversas e podem ser utilizados para atender diferentes objetivos.

Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Material Didatico.

Luciana Lousada, Alemanha

Sensibilizacao intercultural: o uso da(s) lingua(s) materna(s) na aula de PLE

O uso da lingua materna no ensino de lingua estrangeira foi um tabu por muito tempo. Ainda hoje é um tema que
gera davidas, desconforto e oposicdo. Este trabalho tem por objetivo apresentar experiéncias e propostas sobre o
uso da lingua materna nas aulas de PLE para adolescentes e adultos na Alemanha, levando em consideracdo os
componentes de sensibilizacdo cultural e plurilinguismo contidos nos documentos CEFR (Quadro Comum
Europeu de Referéncia) e FREPA (Quadro de Referéncia para Abordagens Pluralistas de Linguas e Culturas) do
Conselho da Europa. Ainda que o trabalho tome por base o publico na Alemanha, as situagdes que serdo

apresentadas séo familiares a muitos professores de PLE, independente da localizagdo.
Palavras-chave: Sensibilizagdo Cultural. Plurilinguismo. Interculturalidade. PLE

Minibio: www.linkedin.com/in/lucianalousada

Lucila Yamashita, Brasil

Formacdo do professor de PLE: dialogando teoria e pratica

Destacaremos como teoria e pratica podem dialogar para que experiéncias em sala de aula possam ser mais
produtivas e atendam as necessidades dos alunos. Para tanto, tragaremos um panorama geral das institui¢cbes de
ensino superior que oferecem pos-graduagdo em Portugués como Lingua Estrangeira e demais institui¢des que
tém se engajado na capacitacdo de professores. Veremos como interessados de todo o mundo, com ou sem
formacdo em Letras, tém buscado formagdo como professores de PLE e analisaremos perfis de profissionais e suas

principais davidas de acordo com relatos de participantes das capacitacfes do Grupo Sou Brasil.

Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Formagdo de Professores.

Luiz Henrique Barreto e Elza Gabaldi, Brasil

A adaptacéo de jogos competitivos e cooperativos em aulas a distancia para néao
depender de sites e aplicativos
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Com a mudanca abrupta para as aulas a distancia nds professores temos de aprender rapidamente a nos adaptar a
esse novo ambiente. Quando falamos de jogos linguisticos ficamos entregues a aplicativos e sites ja populares.
Dessa forma podemos perder a chance de realmente nos focar nas necessidades de nossos alunos e deixar a aula,
especialmente em tempo de isolamento social, um pouco mais dindmica e prazerosa. Queremos falar sobre jogos
de aprendizagem (competitivos e cooperativos) e dindmicas que podem ser facilmente adaptadas ao ambiente de
aulas a distancia. Ainda separaremo-0s em mais dois grupos: 0s que ndo requerem preparacdo prévia e os que
requerem programas simples como Power Point e Word. Ou seja, jogos e dindmicas que permitem focar em
aspectos especificos do estudante sem precisar recorrer a sites e aplicativos que geralmente estdo em inglés,

tornando o/a professor/a mais independente.
Palavras-chave: Jogos Linguisticos. Jogos de Aprendizagem. Ensino de Portugués.

Minibio: https://www.linkedin.com/in/luiz-barretto-89301463

Marcia Tscherkas, México

Do whisper phone ao bambolé: o uso de materiais ludicos em aulas de PLE

E sabido que o uso de materiais IGdicos ou jogos nas aulas de PLE possui um grande impacto no aprendizado de
uma lingua estrangeira. Além de ser um poderoso recurso didatico, incentiva a socializagdo, a confianga, 0
companheirismo e o ambiente. E com isso todos ganham: professores e alunos. Desde que comecei a dar aula de
PLE, em 2012, me esforgco em utilizar diversos recursos e estratégias para os alunos. Desde 0 uso de materiais
reais (como mata-moscas, bambolés, reloginhos, bolinhas, jogo do bingo, caca-palavras, Cara a Cara, Twister) a
auténticos (quebra-cabecas, jogo de memoria, Quizz), ultimamente tenho utilizado o dispositivo Whisper Phone,
também conhecido como Sussurrofone. Todas essas estratégias agregadas como o tempero especial e Unico: a
motivagdo.

Palavras-chave: PLE. Materiais Ludicos. Lingua Portuguesa.

Maria Clara Neto Andersson, Suécia

O aluno sueco canta MPB e I¢ literatura infantil

O aluno sueco canta MPB e € literatura infantil. Proposta de ensino comunicativo de PLE baseado no trabalho de
cancGes da MPB e literatura infantil, lendas indigenas. O objetivo é utilizar material auténtico com importancia

histérica, social e cultural.

Palavras-chave: PLE. MPB. Literatura Infantil.
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Maria Erotildes Moreira e Silva, Brasil

Politicas implicitas no ensino de portugués lingua estrangeira: a voz do professor

O processo de internacionalizacdo da lingua portuguesa constitui-se por elementos explicitos, tais como as politicas
de gestdo da lingua e por elementos implicitos, aqui identificados nas concepcdes e praticas de professores de
portugués como lingua estrangeira. Dentre esses elementos, destacamos, nessa sessao, a relevancia do material
didatico para o ensino de PLE, a partir da fala de setenta e cinco professores que atuam em diferentes espacos, na
perspectiva de ampliar as discussfes sobre as diretrizes que devem nortear a elaboracdo de material didatico. A
analise aqui apresentada constitui um recorte de nossa pesquisa acerca dos elementos explicitos e implicitos
inerentes ao processo de internacionaliza¢do do portugués que foram analisados com o objetivo de perscrutar em
gue medida as politicas oficiais atendem as necessidades dos professores de PLE que atuam na internacionalizacéo
do portugués. A andlise tem o aporte tedrico proposto por Calvet (2002 e 2007) e Castilho (2005), alem de Spolsky
(2004 e 2008) e de Shohamy (2006), para quem as crengas e as praticas em torno de uma lingua, ao lado da gestéo,
devem ser o alicerce das politicas planejadas e estabelecidas em torno de uma lingua. Com base nesses autores,
partimos da hip6tese de que h4 um hiato entre a politica explicita do Estado para a promogao internacional do
portugués e a politica implicita que permeia esse processo de internacionaliza¢éo do idioma. Para referendar nossa
proposicéo, entrevistamos professores que atuam no ensino de PLE e, a partir de suas falas, concluimos que tanto
0 acesso ao material didatico sofre entraves burocraticos quanto a elaboracdo desse material didatico insiste em
ndo considerar o carater pluricéntrico do portugués. Tais afirmacGes, colhidas entre os entrevistados de forma
presencial e virtual, denotam a necessidade premente de uma coesdo de forgas entre 0s paises em que a lingua tem
forca aglutinadora para, em conjunto, desenvolverem uma Politica Linguistica que atenda aos professores, para
além dos gabinetes, com foco, principalmente na ocupagdo de espagos, muitas vezes “esquecidos”, no
planejamento de ages oficiais tais como o ensino, a producdo e 0 acesso ao material didatico, reforgando a

necessidade de uma visdo estratégica sobre o peso do portugués, em uma sociedade globalizada.

Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Professores de Portugués.

Mariana Eunice Alves de Almeida, Brasil

Elaboracédo de materiais didaticos para aulas de portugués como lingua de acolhimento:

relato de experiéncia

O crescimento do nimero de solicitantes de refagio no Brasil, causado pelo aumento do fluxo migratério no mundo
devido a deslocamentos forcados provocados por conflitos armados, perseguicbes e violagbes dos direitos
humanos apresenta diversos desafios ao pais que recebe essas pessoas. Na chegada ao pais, uma das principais
dificuldades encontradas pelos migrantes é a lingua - seu aprendizado é fundamental para que o refugiado se

integre ao pais que o acolheu. Neste sentido, no Brasil, observa-se diversas iniciativas de ensino de portugués
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como lingua de acolhimento (PLAC), que tentam atender & demanda desse publico especifico. Neste trabalho,
compartilho a minha experiéncia como professora voluntéria e elaboradora de conteido didatico para o curso de
Portugués para Refugiados da Universidade Federal do ABC (UFABC), relatando os principais desafios e soluc6es

encontrados para organizar e produzir materiais neste contexto de acolhimento de refugiados.

Palavras-chave: Portugués como Lingua de Acolhimento. Materiais Didaticos. Refugiados. UFABC.

Minibio: www.linkedin.com/in/professoramarianaalmeida

Nisrine Raad, Libano

Vamos falar portugués

O projeto Vamos Falar Portugués promovido pelo Centro teve por objetivo oferecer um ambiente descontraido
para que falantes do portugués da comunidade libano-brasileira e alunos de portugués como lingua estrangeira ou
como lingua de heranga possam praticar o idioma e interagir com falantes nativos. Ao total foram 10 encontros ao

longo de 3 anos de 2014 até final de 2016. Foram abordados varios temas relacionados a cultura brasileira.

Palavras-chave: PLE. Cultura Brasileira. Lingua Portuguesa. Projeto.

Pamela Andrade Lima, Brasil

O ladico como ferramenta de ensino na aula de PLE: aprendizagem e diversao

A presente comunicacao tem como objetivo discorrer acerca da utilizagdo de jogos como ferramentas de ensino, a
partir da nossa experiéncia com atividades lidicas na sala de aula de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), curso
que temos ministrado a alunos intercambistas da Universidade Federal de Roraima. Apoiados em uma metodologia
comunicativa de ensino (ALMEIDA FILHO, 1992, 2015; MOROSOV e MARTINEZ, 2008; OLIVEIRA, 2000),
em que aprender uma lingua “é aprender a significar nessa lingua e isso implica entrar em relagdes com outros”
(ALMEIDA FILHO, 2015, p. 25), abordamos o ltdico como uma importante ferramenta na sala de aula de PLE.
A aprendizagem, por meio de tais ferramentas e perspectiva, proporciona ao aluno o papel de agente da construcao
do seu préprio conhecimento, ao experienciar a lingua e interagir com outros. Destacamos, assim, que a ludicidade
em sala de aula estimula a participagdo ativa do aluno na aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento da
autonomia e criatividade no uso da lingua. Desse modo, entendemos que o aprendizado é facilitado e
potencializado. Compreendemos, com isso, que atividades que aliam aprendizagem e diversédo facilitam a entrada
na nova lingua por serem capazes de colocar o aluno em situagOes reais de uso, o que contribui, também, com a

motivacgdo para a aprendizagem.

Palavras-chave: PLE. Lingua Portuguesa. Atividades Ludicas.
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Renata Aparecida lanesko, Brasil

Aula de portugués para imigrantes haitianos em Porto Velho

Este trabalho tem como objetivo analisar como o processo de ensino de Lingua Portuguesa contribui na inclusao
social de imigrantes da cidade de Porto Velho. O pressuposto teérico utilizado para esse trabalho foram, entre
outros autores, Santos e Burgeile (2017) que estudam sobre a migracdo haitiana, especialmente, para a regido do
norte do Brasil, a regido de Porto Velho.

Palavras-cheve: PLE. Imigrantes. Lingua Portuguesa.

Minibio: linkedin.com/in/renata-ianesko-01129a2a

Rejane Queiroz, Espanha
O texto literario em aulas de PLE - usos e contextos

A proposta deste trabalho é refletir sobre o valor do texto literario para os alunos de PLE. E a linguagem literéria
complexa e ambigua a tal ponto de prescindirmos dela nas aulas de PLE? Para alguns, sim, porém opinamos que
ndo, pois, como afirma o professor Carlos Reis, tanto o texto literario quanto a linguagem verbal possuem
caracteristicas comuns como a ambiguidade, e ndo deixamos de usa-la no nosso cotidiano. “Um vocéabulo pode ter
varios sentidos distintos; varios sentidos relacionados entre si; varios sentidos que dependem uns dos outros para
completar os seus sentidos; ou varios sentidos que se agregam de modo que o vocabulo signifique uma relacéo ou
um processo”. (Reis, 2003, 126-127) Entdo, como apresentar e trabalhar o texto literario na sala de aula? Desde
quando comecar? Que experiéncia temos tido nesta area? E possivel pensar na criagdo de oficinas de literatura?
Desejamos apresentar um projeto criado e posto em pratica em Madri, a criacdo de oficinas de literatura para
alunos de PLE e o papel protagonista da crénica literaria no primeiro ano da mesma. Por que foi escolhida a
cronica? Que particularidades e caracteristicas do género sdo relevantes para justificar a sua eleigdo para iniciar

esse projeto? Como estas tém sido trabalhadas nas oficinas e com quais resultados?
Palavras-cheve: PLE. Texto Literario. Lingua Portuguesa.

Minibio: ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2543-8610

Ruth Marilyn Yancce Zea, Peru

Leitura coletiva numa aula invertida de PLE

Nesta palestra, observaremos a origem da aula invertida e exploraremos as suas aplica¢des no contexto de PLE. O

nosso foco sera a apresentacdo de ferramentas de leitura coletiva e tipos de tarefas que os professores de PLE
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podem fazer com as leituras que aparecem nos manuais de PLE e materiais auténticos tirados da internet. Ao
término da palestra, os participantes estardo mais capacitados para incorporar a leitura coletiva nas suas proprias

ligBes e cursos.
Palavras-chave: PLE. Aula Invertida. Lingua Portuguesa.

Minibio: https://www.linkedin.com/in/ruth-yancce-zea-80964390/

Vinicius Guarilha Alves, Portugal

O uso dos intensificadores no portugués brasileiro

Ampliando o repertorio gramatical e sociogramatical do aprendente de PLE em relagéo ao uso dos intensificadores
em diferentes contextos de comunicacao, repertorio gramatical e sociogramatical do aprendente de PLE em relacdo

ao uso dos intensificadores em diferentes contextos de comunicag&o.

Palavras-chave: PLE. Intensificadores. Lingua Portuguesa.
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